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1. Cele ekspertyzy. O projekcie Child UP

W ekspertyzie bazujemy na wynikach na projektu Children Hybrid Integration: Learning
Dialogue as a way of Upgrading Policies of Participation (CHILD-UP), H2020 (GA
822400)!, ktory realizowany byt w latach 2019-2022 (https://www.child-up.eu). Prezentujemy
w niej wybrane wyniki badan jakosciowych prowadzonych z dzie¢mi migranckimi
uczeszczajacymi do polskiej szkoly?. Skupiamy sie w niej na takich zagadnieniach jak:

e ocena polskiej szkoly i jej wizje w opinii dzieci migranckich,;

« relacje dzieci z nauczycielami i rowiesnikami;

e postepy, osiggnigcia W nauce, aspiracje edukacyjne;

e napotykane trudnosci/konflikty i ich rozwiazywanie;

e przyswajanie jezyka polskiego, ocena wiasnych kompetencji;

e rolarodzicow w kontakcie ze szkotg i pomocg W nauce;

« wplyw zdalnego nauczania na integracjg, proces nauczania i wyniki w nauce, wsparcie i
pomoc ze strony nauczycieli;

e tozsamos¢ hybrydowa, relacje z krajem pochodzenia;

Przedstawiamy réwniez rekomendacje oraz omawiamy narzedzia badan stworzonych do
naszych badan.

Warto podkresli¢, ze ogromny wplyw na przebieg prowadzonych badan miata pandemia
COVID-19, a przedtuzajace si¢ lockdowny doprowadzity do zamknigcia wszystkich szkét w
wickszosci krajow>. Niemniej jednak potraktowano to raczej jako szanse wyznaczenia nowych
zadan niz ograniczenie — cele badawcze projektu zostaly rozszerzone. Pokazujemy w
ekspertyzie zatem, jaki wplyw miala pandemia zarowno na doswiadczenia szkolne, jak i
pozaszkolne zardwno ucznidow, jak i profesjonalistow, a nasze badania przynajmniej czg§ciowo
oddaja cechy charakterystyczne dla nauczania w tym okresie. Pandemia doprowadzita do
decyzji o zmianie metodologii badan (np. rezygnacji z zogniskowanych wywiadow grupowych
i zastgpieniu ich wywiadami indywidualnymi przeprowadzanymi online lub twarza w twarz,
gdy nadarzyla si¢ okazja; wigcej szczegdtow mozna znalez¢é w czesci dotyczacej metodologii
badan).

Generalnie projekt CHILD UP realizowany w ramach programu Horyzont 2020 odpowiedziat
na wyzwania stojace przed wszystkimi krajami przyjmujacymi, aby zapewnié¢ dzieciom

! Partnerami projektu byli: Department of Studies on Language and Culture - Universita di Modena e Reggio
Emilia (Wlochy) — koordynator, Zentrum fiir Foschung, Weiterbildung und Beratung — University of Dresden
(Niemcy), Jagiellonian University Krakow (Polska), Université de Liege (Belgia), University of Northampton
(Wielka Brytania), Malmo Hogskola (Szwecja), Seindjoki University of Applied Sciences
(Finlandia),International Institute of Humanitarian Law (Wtochy),European School Head Association
(Holandia), Federation des Regions pour la Recherche, I’Education et la Formation (Francja).

2 Raport z polskich badaf jako$ciowych: https://www.child-up.eu/wp-content/uploads/2022/06/CHILD-UP-
D5.2-Poland.pdf; raport porownawczy z badan prowadzonych wérdd krajow partnerskich https://www.child-
up.eu/wp-content/uploads/2022/05/MS16-Report-on-gualitative-analysis.pdf przygotowany zostat przez autorki
ekspertyzy.

% Vide policy brief odnoszacy si¢ do pandemii https://www.child-up.eu/wp-content/uploads/2023/01/D2.10-
Policy-brief-1-revised.pdf
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migrujacym wlgczenie do spoleczenstwa, ochrone, bezpieczenstwo i dobra jako$¢ zycia.
Osiggniecie tych celow zaczyna si¢ od edukacji, szkoly z profesjonalnym personelem
zachg¢cajacym 1 wzmacniajagcym aspiracje edukacyjne dzieci w kreatywny sposob.
Podkreslamy, iz XXI wiek to wiek migracji dzieci, wraz ze wzrostem ich widocznos$ci w
migracji i rosngca Swiadomoscig znaczenia uwzglednienia ich glosu w kwestiach dotyczacych
edukacji, osiggnie¢ w nauce, aspiracji edukacyjnych, relacji w srodowisku szkolnym oraz ich
sprawczosci w pokonywaniu réznych barier i trudno$ci. Zasadniczym celem projektu bylo
ukazanie spolecznych uwarunkowan przebiegu integracji hybrydowej dzieci
migranckich w badanych krajach oraz zbadanie ich aktywnos$ci i sprawczosci w tym
procesie przy uwzglednieniu ich zroznicowania ze wzgledu na sytuacje zyciowa, a takze wazne
cechy spoteczno-kulturowe (pochodzenie, jezyk, tozsamos$¢) i demograficzno-spoteczne.
Projekt mial tez wymiar praktyczny i wypracowywat innowacyjne podej$cie pozwalajace na
wzmacnianie integracji i inkluzji dzieci w roznych kontekstach spotecznych, a szczegodlnie w
edukacyjnym (https://www.child-up.eu).

Cele szczegolowe projektu dotyczyly:

+ polityki i praktyki integracji dzieci migranckich w systemach edukacji i politykach
spotecznych w siedmiu krajach europejskich uczestniczacych w projekcie CHILD-
UP;

¢ kompetencji, oczekiwan i praktyk integracji dzieci w szkotach, pomocy spolecznej i
osrodkach recepcyjnych;

¢ doswiadczen, praktyk, oczekiwan, aspiracji dzieci migranckich co do samej szkoty,
relacji z nauczycielami i rowiesnikami; sprawczosci, partycypacji w zyciu szkolnym;

¢ udziatu rodzicow i opiekunow dzieci w doswiadczeniach szkolnych ich dzieci;

¢ praktyki uczenia si¢ drugiego jezyka, ulatwiania dialogu, edukacji miedzykulturowej
I wsparciu w systemie edukacyjnym;

¢ mozliwych dyskryminacji i marginalizacji dzieci migranckich, konfliktéw na tle
narodowosciom-etnicznym, genderowym 1 wplywie na sukces
edukacyjny/niepowodzenia;

¢ ksztaltowania si¢ tozsamo$ci hybrydowej, relacji z krajem pochodzenia
wplywajacym na integracj¢ hybrydowa.

Projekt pokazuje, jak dzigki wlasnej sprawczosci dzieci mogg wzmacniaé swoja
podmiotowos¢ i wplywaé na przebieg integracji, a nawet zmienia¢ relacje w klasie, w
szkole, czy w rodzinie, jak mogg uczestniczy¢ w ztozonych interakcjach, manifestowac swoje
potrzeby co do wizji szkotly, sprawiedliwego, rownego traktowania, zrozumienia ich sytuacji
w zakresie kompetencji jezykowych, osiagnie¢ w nauce, przyswajania tresci okreslonych
przedmiotow. Prowadzone badania wykazuja, jak same dzieci dziataja, aby znosi¢ bariery
zaréwno 1 w szkole jak i w szerszej spotecznosci.
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Generalnie CHILD UP pozwala zdiagnozowa¢ gléwne wyzwania i mozliwosci ksztaltowania
pozytywnych zmian w zakresie warunkow integracji kreowanych przez system, polityki
spoteczne, roznych decydentéw, ale 1 profesjonalistow (nauczycieli, asystentow
migdzykulturowych, pracownikow socjalnych), a takze przez same dzieci i ich rodziny.

Podkreslamy w tym miejscu, iz nasze badania obrazujg sytuacj¢ dzieci migranckich w polskiej
szkole w $wietle ich wlasnych doswiadczen, przezy¢ i praktyk jeszcze przed masowym
naplywem do szkél dzieci uchodzczych z Ukrainy po agresji Rosji na ten kraj 24 lutego
2022 roku. Wedtug danych Ministerstwa Edukacji i Nauki wynika, iz 183 461 uczniéw z
Ukrainy to ci, ktorzy przyjechali do Polski po rozpoczeciu inwazji Rosji 1 posiadajacy status
uchodzcy wojennego, kolejne 103 073 to obywatele Ukrainy, ktdrzy nie maja takiego statusu,
ale byli tu juz wezesdniej. Razem daje to 286 534 ukrainskich uczniow, ktorzy obecnie ksztatca
si¢ w polskich placowkach — wynika z danych Ministerstwa Edukacji i Nauki*. W momencie
prowadzenia naszych badanych w polskich szkotach uczylo si¢ ok. 54 tys. dzieci
cudzoziemskich. Zjawiska 1 procesy zwigzane z przyjeciem tak ogromnej liczby dzieci do
polskiego sytemu edukacyjnego staja si¢ zasadniczym punktem zwrotnym w zakresie szeroko
rozumianej polityki responsywnosci na liczne i ztozone potrzeby dzieci migranckich, w tym
potrzeby edukacyjne. Dlatego tez w projekcie CHILD-UP do$wiadczenia dzieci sg badane w
odniesieniu do szkot jako przestrzeni uczenia si¢, miejsca emocjonalnych i relacyjnych spotkan
i dialogu miedzykulturowego.

Nasze badania stanowig pewien wktad w egzemplifikacje rozpoznania dziecka migranckiego
w polskiej szkole, przebiegu procesu edukacji wielokulturowej, dialogu wielokulturowego,
wsluchiwania si¢ w glos dzieci. Stanowig cenng lekcj¢ poznawcza w zakresie edukacji dzieci
migranckich i rozpoznawania dziecka migranckiego. Procesy zainaugurowane wcze$niejszymi
migracjami, jak 1 te po 24 lutym 2024 roku wyraznie zmieniajg spoteczny i kulturowy krajobraz
polskiej szkoty.

2. Nowy paradygmat badan dziecka i dziecinstwa. Zatozenia
teoretyczne projektu

Ogromna mobilno$¢ dzieci, ktora prowadzi wiele z nich do dos§wiadczenia transnarodowego
dziecinstwa, wymaga zastosowania unikalnego podej$cia skoncentrowanego na dziecku (Ni
Laoire et al. 2011, Tyrell et al. 2013). Taki wymog wynika z zatozen nowej socjologii
dziecinstwa (lata 70. XX wieku), w ktorej dziecko jest odkrywane jako podmiot, refleksyjny
aktor, ktory moze nam wiele powiedzie¢ o swoich do$wiadczeniach, zdarzeniach i
powigzaniach migracji transnarodowych z ich dziecinstwem. Postrzeganie dzieci jako biernych
aktorow wynikato przede wszystkim z faktu, Zze dzieci byly postrzegane gtéwnie jako ofiary
konfliktow 1 przemocy spowodowanej wojnami 1 migracjami ich rodzicow, ktorzy byli
kluczowymi decydentami o ruchach migracyjnych, ich naturze i przebiegu. Ta ,,zmiana
paradygmatu” przejawia si¢ w stosowaniu roéznych metod jakosciowych lub

“https://www.rp.pl/edukacja/art39462041-ile-dzieci-z-ukrainy-jest-w-polskich-szkolach-i-przedszkolach-
poznalismy-dane(dostep 20.11.2023)
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partycypacyjnych, ktore pozwalajg dzieciom na zabranie glosu (Christensen, Prout 2012: 42;
Hogan 2012, Scott 2004, Baraldi 2014a,b,c) i projektowaniu badan ,,z dzie¢mi”, a nie tylko
,,na dzieciach”. Dzieci nie powinny by¢ postrzegane jako ,,bagaz migracyjny” (Orellana et al.
2001), ale raczej jako aktywni aktorzy wplywajacy na wiele sfer zycia rodzinnego i
spolecznego (Scott 2004: 122). Sg one postrzegane jako jednostki, ktore dziatajg i maja wptyw
na zycie innych, na to, co dzieje si¢ wokot nich, 1 ktore podejmuja decyzje w okreslonych
szerszych warunkach spotecznych, reaguja na to, co przynosi zycie, naturalnie mierzone ich
wilasnymi srodkami i mozliwo$ciami.

Sposob postrzegania i traktowania dzieci oraz ich pozycja w spoteczenstwie nie sg bynajmniej
uniwersalne. Nalezy podkresli¢ znaczenie Konwencji ONZ o Prawach Dziecka®, a ktora miata
przetomowe znaczenie dla uwzglgdnienia punktu widzenia dzieci w decyzjach wptywajacych
na ich zycie. Konwencja stanowi rowniez, ze dzieci powinny byé traktowane przede
wszystkim jako dzieci, majace swe prawa, a inne czynniki majace wptyw na ich sytuacje
powinny by¢ traktowane jako drugorzedne. W przypadku dzieci migrantow, powinny one by¢
traktowane w pierwszej kolejnosci jako dzieci, niezaleznie od ich statusu migracyjnego.

Zatem CHILD-UP zajmuje si¢ kwestig dzieci migrantow w Europie z innowacyjnej
perspektywy, opartej na koncepcjach dzieciecej podmiotowosci — child-centred approaches i
hybrydowej integracji kulturowej. Projekt ten stawia w centrum samostanowienie dzieci,
pozwalajac im na wybor elementéw kulturowych kraju pochodzenia i kraju przyjmujacego,
dyskursu pokoleniowego oraz lokalnych i globalnych perspektyw, aby potaczy¢ je w
oryginalng i niepowtarzalng osobistg synteze.

Ponizszy rysunek ilustruje kluczowe wymiary badan: tj. przestrzen edukacji/szkoty, relacje w
szkole oraz sprawczo$¢ dzieci 1 konstruowanie tozsamo$ci hybrydowej 1 poczucia
przynaleznosci.

Doswiadczanie szkoty- kluczowe wymiary

Edukacja/szkota

v

Relacje w
szkole

Rys. 1 Kluczowe wymiary w badaniach CHILD-UP.

Shttps://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka/
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Zwraca si¢ zatem uwage na fundamentalne znaczenie edukacji w procesie integracji. Jaki
dostep do edukacji, jakie sg oferty edukacyjne, jak wiedza jest dostarczana, jak przyswajana,
jak pracuja profesjonalisci (hauczyciele, asystenci miedzykulturowi, pracownicy socjalni),
jakie osiagniecia i aspiracje (lub ich brak) przejawiaja dzieci migranckie. Pewne ograniczenia
pojawiaja si¢ W przypadku braku znajomos$ci jezyka kraju naplywu, przekazow
socjalizacyjnych, odziatywaniem kultury pochodzenia. W tym kontekscie, jak podkresla si¢ w
projekcie CHILD UP (Baraldi 2018; Janta et al.2016), szkole mozna przypisa¢ zadanie
,,akulturacji” dzieci migrantow poprzez przekazywanie:

(1) wiedzy (tresci programu nauczania, tresci kursow itp.);

(2) norm (nagradzanych i karanych zachowan);

(3) wartosci (uznawanie dzieci migrantow jako grupy, zachowanie ich kultur itp.);
(4) podstawowych i milczacych zatozen dotyczacych roznic kulturowych.

Wiedza, normy, wartos$ci i podstawowe zatozenia sg przekazywane i oceniane w interakcjach
w Klasie. Jednak wzorce interakcji w klasie moga prowadzi¢ do adaptacji dzieci migrantow do
kontekstu szkolnego, zamiast zwigksza¢ ich aktywne uczestnictwo w procesie uczenia sig.
Edukacja czgsto proponuje z gory okreslong wiedze na temat wartosci kulturowych, zachecajac
dzieci migrantow do dostosowania si¢ do oczekiwan edukacyjnych dotyczacych ich
tozsamosci kulturowej (Baraldi 2014b, 2018). Tak wigc definicja dzieci migrantow jako
biernych, pozbawionych kompetencji istot nie pokazuje ich sprawczosci.

Projekt CHILD-UP uznaje sprawczos$¢ dzieci poprzez ich aktywne uczestnictwo opierajace si¢
na dostepnosci wyborow dziatan, wzmacniajgc ich role w zmianie uktadéw spotecznych w
klasie czy w szkole (np. przebieg interakcji, wptyw na sposob ocenia, rozwiazanie trudnych
sytuacji). Podczas gdy aktywne uczestnictwo dzieci moze mie¢ miejsce w dowolnym
momencie komunikacji, osiagniecie sprawczosci wymaga promowania prawa dziecka do
aktywnego uczestnictwa w odniesieniu do wyboru i zmian spolecznych, umozliwiajac im
zdobycie wiladzy epistemicznej (Baraldi 2015, 2018), tj. praw i obowigzkow w zakresie
dostepu i tworzenia wiedzy w hierarchicznym uktadzie szkoty.

Projekt CHILD-UP opiera si¢ na nieesencjalistycznej interpretacji kultur i tozsamosci
kulturowych i ma pokaza¢ konstruowanie tozsamosci hybrydowej wsrod dzieci migranckich.
Hybrydowos¢ jest rozumiana jako wynik ztozonego splotu interakcji majacych na celu
,otwarcie wielu mozliwosci na to, jak narracje moga si¢ przeplata¢ i wyraza¢” (Holliday,
Amadasi 2018: 11;2020). Pojecie ,,hybrydowosci” odnosi si¢ do dwoch aspektow: (1)
utatwiania narracji o osobistych trajektoriach kulturowych negocjowanych w interakcjach w
klasie; (2) wiaczenia do tych narracji roznych warunkéw, wydarzen i zmian zwigzanych z
doswiadczeniem migracji. W tej nieesencjalistycznej perspektywie klasa szkolna, szkota sg
miejscem dzielenia si¢ narracjami na temat osobistych trajektorii kulturowych — tworzenia
malych kultur (Holliday 2011), ktére oznaczaja Srodowiska kulturowe, ktore znajduja si¢ w
poblizu danych osob. W tym ujeciu klasa — i kazdy inny kontekst spoteczny doswiadczany
przez dzieci — sg postrzegane jako ,wielokulturowe”, poniewaz wspierajg tworzenie
réznorodnych matych kultur, a nie sg suma jednostek 0 roznych, z gory okreslonych
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tozsamos$ciach Kkulturowych. Istotng role pelni komunikowanie miedzykulturowe dzigki
ktoremu rozne Kultury i tozsamosci hybrydowe mogg si¢ manifestowac i wzajemnie doceniaé
(Baraldi 2015). Oznacza to, ze integracja w kontekstach spotecznych jest zawsze integracja
hybrydows, tj. integracja opiera si¢ na negocjacjach znaczen. Oznacza to rowniez, ze
integracja nie moze by¢ uwazana za redukcj¢ zmienno$ci Kulturowych; oznacza raczej
wzbogacenie systemow spotecznych 0 réznorodno$é i elastyczno$¢ zmienno$¢ 0sobistych
trajektorii kulturowych wytwarzanych w okreslonych sytuacjach spotecznych.

3. O metodologii

W ekspertyzie, jak juz podkreslono, prezentujemy wybrane wyniki badan jako$ciowych
przeprowadzonych z dzie¢mi migranckimi w wieku szkolnym. Badania te pozwolity na
zrozumienie szeregu istotnych kwestii poruszanych w badaniach ilosciowych®. Uchwycono
takze w innych etapach badan jakosciowych niektore istotne formy uczenia si¢ osiaggnicte
poprzez aktywne uczestnictwo w zajeciach lekcyjnych, uczenie si¢ migdzykulturowe, oparte
na zrozumieniu i $wiadomosci wielu perspektyw, wzajemne wzbogacanie si¢, rownos¢ i
wspolprace, uczenie si¢ konstruowania znaczen w interakcjach spotecznych czy dzielenie si¢
wynikami dziatan.

Badania w Polsce obejmowaty dzieci w wieku od 9 -13 lat, aczkolwiek w krajach partnerskich
badano dzieci w wieku 5-6 lat, a takze w wieku 15 -16 lat. Kierowano si¢ klasyfikacja wieku
szkolnego wedtug Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED).

Badania z dzie¢mi odbywaty si¢ w dwoch przedziatach czasowych w wyniku drugiej i trzeciej
fali pandemii Covid-19 w Polsce’. W pazdzierniku 2020 r. nawigzane zostaty kontakty ze
szkotami: czg§ciowo byly to szkoly, z ktorymi wspotpracowano przy badaniach ilosciowych,
ale nawigzano tez nowe.

Badania przeprowadzono w 2 szkolach w wojewddztwie lubelskim i 5 szkotach w
wojewodztwie malopolskim. Sze$¢ zogniskowanych wywiadéw grupowych (FGI) i 27
indywidualnych wywiadow pogtebionych (IDI) przeprowadzono w pazdzierniku 2020 r. i od
maja do czerwca 2021 r. Wszystkie wywiady poglebione, z wyjatkiem trzech, zostaly
przeprowadzone w formie bezposredniej, podobnie jak wszystkie FGI. Wsérod uczniow-
migrantow uczestniczacych w FGI byli uczniowie z poziomow ISCED 11 2 (14 dziewczat i 10

& W projekcie CHILD UP przeprowadzono duze badania ilo$ciowe, ktorych wyniki znajdujg si¢ na stronie
projektu. Przeprowadzono 673 ankiety z dzie¢mi, 621 z rodzicami, 35 z nauczycielami, 21 z pracownikami
socjalnymi i 10 z asystentami migdzykulturowymi. https://www.child-up.eu/wp-
content/uploads/2020/10/CHILD-UP-Report-on-the-analysis-of-quantitative-data FULL.pdf

"1 wrze$nia 2020 r. - wszyscy uczniowie rozpoczeli nauke w pelnym wymiarze godzin; od 24 pazdziernika 2020
r. do 16 maja 2021 r. - szkoty podstawowe (4-8 ISCED2) do 16 maja 2021 r. przeszly na ksztatcenie zdalne;

od 9 listopada 2020 r. do 17 stycznia 2021 r. klasy 1-3 (ISCED1) szkét podstawowych przeszty na ksztalcenie
zdalne; od 18 stycznia 2021 r. do 28 lutego 2021 r. - klasy 1-3 (ISCED1) szkot podstawowych przeszty na
ksztatcenie w pelnym wymiarze godzin; od 1 marca 2021 r. formy ksztalcenia w klasach 1-3 (ISCED1) szkot
podstawowych w regionach zostaly zréznicowane w zaleznosci od intensywnosci COVID-19; od 3 maja 2021 r.
klasy 1-3 szkét podstawowych (ISCED1) w catym kraju powrdcity do ksztatcenia w petnym wymiarze godzin;
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chtopcoéw). Badania prowadzono wsrod dzieci migrantow ekonomicznych Ukrainy, Biatorusi
I wérdd dzieci uchodzcow, ktore pochodzity gtdéwnie z Czeczenii, ale takze z Tadzykistanu i
Turcji (Kurdystanu). Spos$rod uczniow uczestniczacych w IDI, siedmiu byto na poziomie
ISCED 1, a 20 na poziomie ISCED 2. 13 dziewczat i 14 chtopcow pochodzito gltéwnie z
Ukrainy 1 Biatorusi. Podczas niektorych wywiadow z dzie¢mi obecni byli ich rodzice,
rodzenstwo 1 asystenci kulturowi. Obecnos¢ asystentow migdzykulturowych wynikata z
ustalen organizacyjnych. Niektore wywiady odbywaly si¢ W szkotach, a obecnos$¢ asystenta
byta wymogiem formalnym, aby zapewni¢ bezpieczenstwo dziecka. Asystenci
miedzykulturowi zajmowali si¢ rowniez thumaczeniem, poniewaz nie wszystkie dzieci znaty
jezyk polski na tyle dobrze, by samodzielnie wzig¢ udziat w wywiadzie. Obecnos¢ cztonkoéw
rodziny byta zwigzana gldwnie z aspektem organizacyjnym — rodzice przyprowadzali swoje
dzieci na wywiady. Ich znajomos¢ jezyka polskiego byta niekiedy stabsza niz ich dzieci, wigc
aspekt ttumaczeniowy rzadko odgrywat jakakolwiek rolg.

Wywiady z dzie¢mi dotyczyty: (1) ogdlnego stopnia i konkretnych aspektow (nie)zadowolenia
z edukacji i relacji spotecznych w spoteczno$ci oraz (2) oceny znaczenia sprawczosci |
integracji hybrydowej w szkole i spotecznosci. Doswiadczenia dzieci zostaty zbadane w
odniesieniu do szkél jako przestrzeni uczenia sig, relacji spotecznych i emocjonalnych,
rzucajac Swiatlo na aspiracje dzieci, relacje rowiesnicze | wspélprace z rodzicami, a takze
na ple¢ i miedzykulturowy wymiar relacji spotecznych. W ten sposob badanie jakosciowe
rozszerzyto wyniki badania ilosciowego, pokazujac bardziej szczegdtowy i zniuansowany
obraz poziomow partycypacji, sprawczosci I integracji hybrydowe;j.

Badania CHILD UP mocno eksponuja etyczne aspekty badan z dzie¢mi (nie nad dzieémi),
uwrazliwiajgce na dostep do dzieci 1 ich rodzicow, zaproszenie do badan, wyrazenie zgody na
badania, zaznajomienie z poruszanymi kwestami, metodami badan, a nade wszystko
traktowanie dzieci jako wazne podmioty posiadajace kompetencje w przedstawianiu swoich
historii, do§wiadczen, przezy¢, przemys$len. Przy planowaniu, organizacji 1 realizacji badan
wymagana byla szczeg6lna wrazliwos¢, aby niwelowac ryzyko nieumys$lnego narazenia dzieci
poprzez badania.

4. Narzedzia do badan dzieci migranckich

Badania prowadzone w$rod dzieci sg szczegdlnym wyzwaniem metodologicznym i etycznym,
aby uzyskac pozadang wiedze¢ o sytuacji dzieci, ale nie przekroczy¢ granic ich intymnosci i ich
otwarto$ci. W projekcie CHILD-UP stangliSmy na stanowisku, ze zgode wyrazaja zarowno
rodzice jak i1 dzieci (nawet jezeli w przypadku miodszych respondentow nie bytoby to
niezbedne), ponadto staraty$Smy si¢ informowac je — na miar¢ mozliwosci — o celach badan 1
wykorzystaniu wynikow.

Badania byly realizowane w trzech etapach: badanie ilosciowe (takze wsrdd rodzicow,
nauczycieli, asystentow mi¢dzykulturowych oraz pracownikow socjalnych), badanie
jakosciowe (wywiady indywidualne oraz zbiorowe z dzie¢mi, indywidualne z nauczycielami i
pracownikami socjalnymi) oraz obserwacje w klasach.
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Narzedzia w badaniu ilosciowym

Kwestionariusz badan ilo$ciowych prowadzonych z dzie¢mi wystgpowat w czterech wersjach.
Pierwsza z nich byla dostosowana do najmiodszych dzieci, w wieku przedszkolnym. Byla
krotsza i zawierala piktogramy zamiast odpowiedzi do wyboru. W Polsce nie prowadzono
badan z ta grupa wiekowsa, stosowane byly dwie nastepne wersje: dla poziomu ISCED 1
(wybrano klas¢ 4) oraz ISCED 2 (wybrano klasy 7 i1 8). Wersja czwarta dla uczniow szkol
ponadpodstawowych takze nie byta realizowana w Polsce. W badaniach braly udziat wszystkie
dzieci, ktore wyrazily zgode, polskie oraz migranckie.

Kwestionariusz sktadat si¢ z trzech czg¢sci. W pierwszej zbierano informacje o dziecku,
oprocz podstawowych charakterystyk spoleczno-demograficznych znajdowaly si¢ tam
pytania o miejsce urodzenia, uzywane jezyki i poziom znajomosci jezyka polskiego. Czes¢
druga obejmowata pytania ze skala dotyczace opinii ucznia lub uczennicy o szkole, podejscia
do nauki, odczuwanych problemow i radzenia sobie z nimi, traktowania przez nauczycieli i
relacji rowiesniczych (kontaktow, wspotpracy, mozliwosci wyrazania swoich pogladow).
Czg$¢ trzecia dotyczyla natomiast wystgpowania sytuacji problemowych 1 kierunkow
szukania pomocy. Wersja dla uczniow 7 1 8 roznita si¢ od tej dla klas 4 bardziej
szczegbtowymi pytaniami dotyczacymi oceny poziomu znajomosci jezyka.

Narzedzia w badaniu jakosciowym

Badania jako$ciowe planowo miaty by¢ przeprowadzone poprzez wywiady grupowe (grupy
fokusowe). Niestety ze wzgledu na pandemi¢ i dtugi okres zamkniecia szkot miatysmy do
dyspozycji ograniczony czas i cz¢$¢ wywiadow zrealizowaty$my w formie indywidualnych.
W wywiadach grupowych mogty bra¢ udzial tez dzieci polskie. Celem tej czgsci badan byto
celem poznanie do§wiadczen dzieci zwigzanych ze szkolg i systemem edukacyjnym, zbadanie
ogoblnego stopnia oraz specyficznych aspektéw zadowolenia lub niezadowolenia dotyczacego
systemu edukacji oraz §rodowiska szkolnego, a takze oceny stopnia i1 skali faktycznego
zaangazowania w zycie szkoty, w srodowisko szkolne, 1 integracji jak rowniez indywidualnych
znaczen przypisywanych temu doswiadczeniu. Ponadto interesowata nas ocena mozliwosci
wzmocnienia uczestnictwa i integracji dzieci o pochodzeniu migracyjnym, a takze pogiebiania
poczucia sprawstwa w szkole 1 w srodowisku szkolnym.

Scenariusz wywiadu obejmowat nastepujace sekcje:

- pytania wprowadzajace pozwalajace pozna¢ sytuacje dziecka/dzieci, dlugos¢ pobytu w
Polsce, kontakty z bliskimi w kraju pochodzenia czy znajomos$¢ jezyka polskiego

- zagadnienia odnoszace si¢ do zadowolenia lub niezadowolenia dotyczacego szkoty, szerzej
rozumianego systemu edukacji oraz relacji z rowiesnikami;

- zagadnienia dotyczace zaufania spolecznego i sprawstwa, skali 1 zrodet wsparcia w
sytuacjach trudnych lub konfliktowych, stosunku do przedmiotéw szkolnych, ocen, sposobu
dziatania szkoly, poczucia partycypacji i sprawstwa;

- zagadnienia dotyczace przysztych planow edukacyjnych, wizji przysztosci, mozliwych
sciezek kariery z uwzglednieniem zréznicowania pfici;
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- zagadnienia dotyczace poczucia tozsamosci 1 przynaleznosci, relacji z krajem pochodzenia,
poczucia odrebnosci kulturowej, strategii zachowania dziedzictwa swojej grupy narodowej
/ etnicznej;

- blok pytan dotyczacych pandemii i okresu uczenia si¢ online (pierwotnie go nie byto, ale z
racji specyfiki sytuacji zostat dodany), trudnosci, ktérych dzieci do§wiadczaty i ogolnej
oceny tego czasu i wptywu wydarzen na nie same.

Dodatkowo podczas wywiadow grupowych stosowano pomoce wizualne, mtodsze dzieci
mogly probowac narysowac szkole swoich marzen, starsze odnosity si¢ do tego tematu przy
uzyciu metaforycznych obrazéw z kart gry DIXIT.

Obserwacje w klasach

Ta czg¢$¢ badan nie miata na celu bezposredniego pozyskania wiedzy od dzieci migranckich,
ale analize sposobow pracy podczas lekcji i zdobycia odpowiedzi na pytanie, jakich narzgdzi
facylitacyjnych uzywaja nauczyciele, by wzmacnia¢ autorytet epistemiczny uczniéw
(wszystkich, ale tu szczegdlnie dzieci o pochodzeniu migracyjnym), ich poczucie sprawczosci
oraz partycypacje w zajeciach. Obserwacjom towarzyszyly pre- i post testy dotyczace
zainteresowania danymi zajeciami, metod pracy podczas lekcji, pozyskanej wiedzy, ale tez
odczu¢ dziecka dotyczacych jego samego podczas zajec: poczucia, ze moze zadawac pytania,
bycia wystuchanym, docenianym, traktowanym w sposob sprawiedliwy i reakcji roéwiesnikéw
na zaangazowanie si¢ w zajecia.

5. Ocena polskiej szkoty

W naszych badaniach traktowano szkot¢ jako mikroswiat spoleczny. Nie moze by¢ bowiem
rozumiana wylacznie jako miejsce zdobywania wiedzy 1 realizacji programu nauczania, czy
tez — w kontekscie makrospotecznym — jako miejsce wptywajace na szanse zyciowe jednostek,
ale jako przestrzen edukacyjna i1 spoteczna. Szkota jest metaforg zaréowno integracji ze
spoleczenstwem przyjmujacym, jak 1 pytaniem o wlasng tozsamo$¢ dziecka z
pochodzeniem migracyjnym, konfrontacj¢ wzajemnych oczekiwan panstwa przyjmujacego i
migrantéw (Adams, Kirova 2007; Adams, Shambleau 2006; Reynolds 2008). Moze by¢
miejscem, w ktorym dziecko migrujace napotyka bariery: jezykowe, spoleczne i kulturowe
lub wrgcez przeciwnie, staje si¢ przestrzenia glebszej integracji (D’ Angelo, Ryan 2011). Aby
zbadac ten wymiar szkoly w naszych badaniach, zadano pytania o to, jak uczniowie 1 uczennice
postrzegaja 1 oceniaja szkote, proszac ich rowniez o zaprojektowanie idealnej szkoty, takiej
ktora spelniataby ich potrzeby. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze skupiajac si¢ na uczniach, musimy
wzig¢ pod uwage ich sytuacje¢ osobistg i rodzinng, poniewaz czgsto maja oni za sobg trudne
dos$wiadczenia 1 stoja w obliczu przejscia do nowego spoleczenstwa, ktore moze byé
utrudnione zardwno przez restrykcyjng polityke, jak i dyskryminacje, ale takze specyficzne
pochodzenie kulturowe poszczegdlnych grup migrantéw i réznice kulturowe (Gonneke et al.
2008, Salinas 2013).

Myslenie o szkole jako przestrzeni spotecznej oznacza analiz¢ na trzech poziomach
spolecznych: makro, mezo i mikro. W geografii kulturowej miejsce jest rozumiane jako
zapewniajace bezpieczenstwo, przynaleznos¢ lub znaczenie (Ellis 2004). Miejsca moga
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tworzy¢ przestrzen spoteczng dla wzrostu 1 samorozwoju, ale takze ucisku 1 wykluczenia (Hay
1988). Jak podkresla O’Donoghue: ,,Cate uczenie si¢ jest umiejscowione. Dzieje si¢ gdzies i
obejmuje rzeczy materialne. Jest zlokalizowane 1 umiejscowione” (2007: 62). Metafory
przestrzenne s3 przydatne do zrozumienia polityki wlaczania i integracji, zarzadzania
uczestnictwem i tworzenia hierarchii.

Zapytane o pozytywne i negatywne aspekty szkoty, dzieci migrantow zaczety od wskazania
swoich ulubionych przedmiotow, z ktérymi dobrze sobie radza lub ktore uwazajg za dobrze
prowadzone. Niektére dzieci poréwnaty swoje szkoly z krajami pochodzenia, wspominajac o
fadniejszym wystroju sal lekcyjnych niz w kraju pochodzenia lub lepszym podejsciu
nauczycieli 1 lekcjach, ktore aktywizuja uczniow. Znaczacy moze by¢ nawet kolor $cian, jak 1
fakt, ze szkota posiada klasopracownie, ktore pozwalajg tatwiej wejs¢ w tematyke zajec:

Coz, tutaj w szkole jest troche inaczej niz na Ukrainie, poniewaz na Ukrainie byly tylko biale

$ciany 1 nie bylo takich rysunkéw zawierajacych temat zaje¢. Kazdy nauczyciel miat gdzies
klase, na przyktad jesli to byta chemia, to nauczyciel chemii w tej klasie. Teraz chodzimy po
klasach, a na Ukrainie siedzieliSmy w jednej i panie do nas przychodzity. No, moze troche
chodziliémy na angielski, na chemige, ale nie zawsze. (PL_I4_CH_G)

Kolejnym waznym, chociaz wydajacym si¢ oczywistym elementem jest prowadzenie lekcji w
interesujacy sposob, bo przeklada si¢ to zaangazowanie uczniéw i lepsze zrozumienie tematu.
Ale to, na co uczniowie i uczennice zwracali szczeg6dlng uwagg to traktowanie ich réwno i
uczciwie. Jedna z uczennic biorgcych udziat w badaniu zwrdcita uwage na korupcjogenne
elementy szkoty na Ukrainie (fapowki za wyrdznienia dla ucznia) i docenita, ze w polskiej
szkole pochwaly 1 uwagi zalezg jednak tylko od niej:

Jeszcze co$ chcialam [doda¢], bo jak si¢ szto do szkoty, to byla taka tablica ze zdjeciami
uczniow. Ta tablica i co roku kto miat tam najlepsze oceny. Bardzo chciatem dostac si¢ na te
tablice, zreszta chyba kazdy w klasie chcial. (...) I ja tez chciatem, ale trzeba bylo mie¢ w sumie
10, 11, 12 z kazdego przedmiotu, dziewiatka nie wystarczata. Ale to byto jeszcze trudniejsze,
bo tutaj jak dziecko umie, to [dostaje nagrode], a na Ukrainie jak dziecko umie, to mu nie daja,
chyba ze rodzice przyniosg co$ dla nauczyciela. I dlatego dziecko nie mogto dosta¢ oceny, bo

rodzice mieli przyj$¢ do nauczyciela, przynie$¢ cos w torbie, albo kwiaty, albo mata koperte. I
wtedy dziecko juz dostawato takie wyrdznienie od nauczyciela. (PL 14 CH_G)

Dzieci rowniez szybko zauwazaly faworyzowanie niektorych uczniow 1 oceniaty to bardzo
krytycznie, szczegolnie, jesli rownoczes$nie nauczycielka deklarowata bezstronnos¢:

A nauczycielka plastyki tak faworyzuje te A. [imi¢ i nazwisko ucznia], ze naprawdg jakby jej
praca nie wygladala picknie, jakby nie wygladata brzydko. Wydaje mi si¢ tez, ze to zalezy od

gustu. Poniewaz niektore z jej prac nie sg najpigkniejsze, chciatem zwroci¢ uwagg... Najlepsze
jest to, ze zawsze mowi ,,nikogo nie faworyzuj¢”. (PL_F5_CH)

Wreszcie wsrod problemow kluczowe sg przejawy agresji rowiesniczej, dokuczania, braku
tolerancji, czy nawet przesladowania w przypadku ucznidw 1 uczennic z pochodzeniem
migracyjnym odnoszone do wymiaru pochodzenia. Dla niektorych uczniow prowadzi to do
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preferowania nauki zdalnej, poniewaz pozostajac w domu nie muszg zmagac si¢ z niechecia,
dokuczaniem czy wykluczeniem:

W szkole sg ludzie, ktorzy czasami albo nie beda nas tolerowaé, albo beda dla nas niemili,

czasami bez powodu. A w domu jesteSmy sami, bez takich ludzi, ktérzy mnie denerwuja.
Jestem po prostu sam, bez mojej rodziny, ktora tak dobrze... Ale wiesz, jestem sam w swoim
pokoju i czuj¢ si¢ tam bardzo dobrze. (PL_F5_CH)

Przytoczona wypowiedz uczennicy 6smej klasy wskazuje potrzebe zmian na kilku poziomach:
pracy z klasa, czy szerzej spolecznoscia szkolna i promowania postaw akceptacji
réznorodnosci (nie tylko pochodzenie migracyjne moze sta¢ si¢ powodem dyskryminacji), ale
tez indywidualnego wsparcia dla oséb doswiadczajacych niecheci i agresji ze strony
innych, tak aby jedynym wyjs$ciem nie wydawato im si¢ wycofanie z grupy rowiesnicze;.

To, co w szkole doceniajg i czego im brak wida¢ takze w refleksjach dzieci pochodzeniem
migracyjnym nad ksztattem i funkcjonowaniem szkoly idealnej. Konstruuja bowiem w swojej
wyobrazni przestrzen pozbawiong wcze$niej wspomnianych negatywnych aspektow,
rozpoczynajac ponownie od elementdw najprostszych u najbardziej zewnetrznych, ale jak
wida¢ majacych znaczenie dla odbioru miejsca i samopoczucia w przestrzeni, w ktorej spedzaja
duzo czasu. Niektorzy uczniowie po prostu zmieniliby wyglad szkoly na bardziej poprawiajacy
nastrdj. Dobrze zaprojektowana szkota bedzie, w przekonaniu dzieci wplywata na nie same:

Zrobitbym ja bardziej kolorowa, mozna powiedzie¢, bo ona jest w potowie szara, a w potowie
pomaranczowa, wiec dziwnie na nig patrze i zrobilbym ja bardziej kolorowsa, niebieska,
czerwona, zielong, takie kolory (...) zeby byta wesola, nie ponura, zeby nawet jakie$ bardzo
pochmurne dni wygladaty wesoto, stonecznie. (PL_121 CH_B)

Dodatkowo uczniowie 1 uczennice zwracaja uwage na mozliwosci technologiczne. Szkota w
ich przekonaniu powinna wykorzystywaé dostgpne obecnie mozliwosci pracy z uzyciem
narzedzi cyfrowych i zapewnia¢ dzieciom dostgp do nich. Warto zastanowi¢ si¢, czy poza
dos¢ zrozumialym u mtodego pokolenia oczekiwaniem pracy w $rodowisku cyfrowym nie
kryja si¢ tez tu nadzieje na przezwycie¢zenie trudnosci, ktére moga dotyczy¢ szczegolnie
dzieci migranckich, np. trudnosci z pisaniem po polsku, czy nadazaniem z notowaniem,
poniewaz propozycja odej$cia od pisania, a juz szczegolnie od oceniania zeszytow, pojawia si¢
w wielu wypowiedziach:

Coz, wszystko byloby elektryczne. Nie bytoby zeszytow, wszystko byloby na komputerach, na
laptopach. I bytyby dtugie przerwy. (PL_I17_CH_B)

- A gdyby to byla szkota, do ktorej cheiatbys chodzi¢, jak moglaby wygladac?
- Nie wiem. Coz, moze taka, w ktorej nie trzeba duzo pisa¢ i nie wiem, nie zadajg prac
domowych. I w ogole. (PL_I5_CH_B)

- (...) Ale generalnie oceny sg sprawiedliwe, tak?
- Tak, ale jestem troch¢ zdezorientowany, dlaczego, jak to si¢ nazywa, nauczyciele musza
wystawiac oceny za zeszyt. (PL_I19_CH_G)
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Ocenianie zeszytow moze wydawac si¢ drobnym elementem rzeczywistosci szkolnej, ale w
sytuacji, gdy dziecko musi poradzi¢ sobie z nowym jezykiem, czgsto z odmiennym alfabetem
(jak w przypadku uczniéw pochodzenia ukrainskiego, biatoruskiego, rosyjskiego), staje si¢
symptomatyczne, moze prowadzi¢ do zmniejszenia poczucia opanowania jezyka czy radzenia
sobie z przedmiotem. To samo dotyczy kwestii nienadgzania z pisaniem podczas
sprawdzianow, co niekoniecznie jest brane pod uwage przez nauczycieli:

No na przyktad z matematyki, bo na przyktad jak nie zdagzymy odpowiedzie¢ na czas testu...np.
ostatnio jak M. [kolega z klasy] nie zdazyl, to juz powiedziata [nauczycielka], ze jest za pdzno
i data mu jedynke¢. (PL 119 CH_G)

Oceny stanowily wazng cz¢$¢ narracji o szkole. Nacisk na stawianie stopni lub jego brak
stanowil wazny element uznania nauczyciela za dobrego lub przeciwnie. Kim jest wigc dobry
nauczyciel w oczach dzieci z pochodzeniem migranckim? To osoba wspierajgca, na ktorg
mozna liczy¢, ktory thumaczy a nie karci i co bardzo wazne nie tworzy presji ocen. W takich
warunkach, bez niepotrzebnego stresowania, uczniowie sg stanie uczy¢ si¢ szybciej 1 w ich
opinii skuteczniej:

Mysle, ze dzieci ucza si¢ lepiej, jesli nauczyciele nie wystawiaja ocen. A kiedy dzieci robia co$
zle, nauczyciel pomaga poprawi¢ oceng lub ja wyjasnia. Wtedy dzieci chcg si¢ uczy¢. Ale jesli

nauczyciel krzyczy i mowi, ze wszyscy sa zli z danego przedmiotu, to dzieci nie cheg si¢ uczyc,
wszystko zalezy od nauczyciela. Ale kiedy nauczyciel pomaga dziecku, wtedy oceny nie sa
wazne, dziecko chce si¢ uczy¢. (PL_FGI4_CH)

Nie jest jednak tak, ze stopnie byly dla dzieci niewazne, trudno tez tego oczekiwaé w systemie
szkolnym, ktore ktadzie na nie duzy nacisk, a taki cechuje polska szkote.

Wspomniane powyzej w jednym z wywiadow dlugie przerwy odnosza si¢ juz do drugiego
waznego aspektu, ktory nie do konca wybrzmiat, gdy pytano dzieci o oceng realnej szkoly. Jest
to jej funkcja przestrzeni spolecznej, miejsca spotkan z przyjaciolmi. Przejawialo si¢ to
wiasdnie w formutowaniu postulatow dtuzszych przerw, czy mniejszej ilo$ci zadan domowych,
by mie¢ wigcej wolnego czasu na kontakty spoteczne. ROwnoczesnie taczyto si¢ z ponownym
podkreslaniem znaczenia wlasciwego podejscia nauczycieli do dzieci 1 dzieci migdzy sobg, w
grupach rowiesniczych. Idealna szkota bylaby miejscem, w ktorym nauczyciele sa
sprawiedliwi, traktuja wszystkich rowno, bez uprzedzen i wspieraja uczniow:

- A gdybys$ miata wyobrazi¢ sobie swoja wymarzong szkote, jak by ona wygladata, jaka by to
byta szkota? Pus¢ troch¢ wodze fantazji.

- Tak naprawdg to nie wiem.

- Jaka musiataby by¢, jacy ludzie, jacy nauczyciele?

- Coz, uczciwi nauczyciele, to pierwsza rzecz. (PL_I23_CH_G)

Ten wymiar jest bardzo wazny, a odpowiedz na pytanie, kogo 1 co z realnej szkoty przeniesliby
do szkoty idealnej wskazuje, ze pomimo generalnie deklarowanej dobrej oceny szkoty, jest tam
wiele napieé. Niewielu nauczycieli 1 nauczycielek, o ktorych nie padaty krytyczne stowa
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wprost, zostalo rownocze$nie wskazanych jako osoby, ktore dzieci migranckie ,,zabralyby ze
sobg”. Pokazuje to na niekoniecznie artykutowane jasno, ale istniejgce potrzeby lepszych
relacji czy wigkszego wsparcia ze strony kadry nauczajace;j:

Zabralbym ze sobg kilka osob, ktore naprawde lubie. Nie zabratbym zadnego nauczyciela. Nie
sa zIi, ale mysle, ze nie zabralbym zadnego nauczyciela. (PL 122 CH_G)

Wsrod nauczycieli wybranych do szkoly idealnej pojawiajg si¢ asystenci i asystentki
miedzykulturowi. Ponownie — uczniowie nie artykutowali, ze brak im wsparcia w rozwoju
swojej tozsamosci narodowej / etnicznej, czy osoby, ktora dobrze zna ich kulture, ale wtasnie
takich nauczycieli chcieliby widzie¢ z ,,swoich” szkotach.

Wreszcie pojawialy si¢ tez wypowiedzi jak przytoczona ponizej, wskazujace, ze szkota, ze
wszystkimi swoimi ograniczeniami, moze by¢ dobrym miejscem:

Lubie te szkote. Nie mam zadnych marzen. Dobrze byloby zostaé w szkole na zawsze.
(PL_F2_CH)

Niektore z dzieci nie proponowaty bowiem zmian, akceptowaly swoje szkoly w pelni, by¢
moze mialy faktycznie bardzo dobre warunki, by¢ moze do§wiadczaty otwarcia si¢ nowych
perspektyw zwigzanych z edukacja, ale moze to by¢ tez wskazdéwka sugerujaca inne sytuacje,
np. problemy w rodzinach czy dos§wiadczanie przemocy domowej. W takich wypadkach szkota
moze sta¢ si¢ miejscem ucieczKi i schronienia.

Podsumowujac szkota idealna w wyobrazeniach dzieci o pochodzeniu migracyjnym to szkota
przyjazna, miejsce, w ktérym chetnie spedza si¢ czas, miejsce, ktore tworzy przestrzen do
nauki w sposob spetniajacy oczekiwania 1 potrzeby kazdego ucznia i uczennicy, w ktorej
nauczyciele sg wspierajacy 1 zaangazowani 1 wreszcie miejsce autonomii i upodmiotowienia.
Tak naprawde¢ w narracjach nie pojawiaja si¢ jakie§ ogromne oczekiwania zmian, to, na co
licza, to dobra, przyjazna codzienno$¢. Chcieliby — 1 postrzegaja to jako przejaw mozliwego
upodmiotowienia — by ich kultura takze miata swoje miejsce w szkotach, cho¢by w mozliwosci
prowadzenia rozmow w ojczystym jezyku czy wprowadzenia znanych im potraw w szkolnych
stotowkach:

Jedzenie tego, na co mamy ochotg, bez wieprzowiny, np. kuchnia czeczenskia czy turecka.

Lekcje krotsze, po 35 minut kazda. Dobrzy nauczyciele, bo ci, ktérych mamy, krzycza na nas.
Zeby wszystko byto tatwe, np. matematyka. (PL_F3 CH)

Pierwszym wnioskiem i mozliwa rekomendacja jest wigc wyraznie artykulowana potrzeba
zapewnienia mozliwosci aktywnego wspoldecydowania przynajmniej w niektorych
sferach dzialalnosci szkoly, wlaczania uczniow w procesy decyzyjne. Ponadto uczniowie
chcieliby wigkszej spojnosci w procesie uczenia sie, refleksji nad szerszymi celami
edukacji 1 wynikajacych z tego zmian w metodach nauczania, tresciach czy taczenia wiedzy
z wymiarem praktycznym.
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Drugi obszar spostrzezenia zwigzane z relacjami z nauczycielami i rowiesnikami.
Uczniowie sa bardzo wrazliwi na niesprawiedliwe traktowanie, w przypadku dzieci
migrantow sg to w szczegolnosci nizsze oceny dla dzieci migrantéw, podwazanie zdolnosci
dzieci do nauki lub odmawianie nauczania wyréwnawczego. Rowne traktowanie bez
wzgledu na pteé, pochodzenie, niepetnosprawnosé, a takze orientacje seksualna, to rowniez
wazne kwestie. Szkota musi by¢ miejscem, w ktorym uczniowie czuja si¢ bezpieczni,
wspierani i bronieni przed probami wykluczenia lub dyskryminacji. Relacje uczniow 1
uczennic dotyczace tego, co postrzegaja jako problem, po raz kolejny podkreslaja znaczenie
odpowiednich sposoboéw pracy w klasie 1 na szerszym forum catej szkoly, ktore moga
stymulowac¢ integracj¢ 1 wspotprace lub wrecz przeciwnie, wzmacnia¢ rywalizacje.

Jedna z mozliwych droég realizacji sg dzialania nauczycieli, ktore takze byly przedmiotem
naszych badan, a dotyczace szeroko rozumianej facylitacji proceséw edukacyjnych i
wlaczania w tok lekcji dzialan zwiekszajacych poczucie sprawczo$ci dzieci. Dzialania
takie, ukierunkowane na przyznanie uczniom autorytetu epistemicznego i mozliwosci stania
si¢ ekspertem w réznych obszarach, takze tych zwigzanych wlasnie z ich pochodzeniem
migracyjnym, moga prowadzi¢ do zwigkszania si¢ ich partycypacji w aktywno$ciach
lekcyjnych, a co za tym idzie takze lepszych wynikow w szkole. Naleza tu m. in. dziatania
facylitacyjne / ulatwiajace, tj. aktywnos$ci, ktore pozycjonuja dzieci jako osoby sprawcze
bedace autorami / posiadaczami wiedzy. Zaproszenie do udzialu moze promowac zardwno
rozpoczecie procesu komunikacji, jak i1 jego kontynuacje, na przyktad poprzez zachecenia do
dodawania szczeg6tow lub zadawania pytan oraz zaproszenie do dodawania i rozwijania. Lista
dzialan facylitujacych obejmuje pytania zachgcajace do wyjasnien i dalszych dyskus;ji,
aktywnosci ukierunkowane na potwierdzanie i1 docenianie pracy innych, komentarze
wspierajace trwajaca interakcje lub sformutowania majace na celu zapewnienie wspolnego
zrozumienia istoty elementow lekcji.

6. Relacje w szkole

Istotnym elementem $wiatow zycia dzieci migranckich jest szkota, tworzona przez réznych
aktorow spotecznych: nauczycieli, uczniow 1 uczennice, personel wspomagajacy
funkcjonowanie szkoly, a takze rodzicow®. Jednym z gtéwnych celéw projektu CHILD-UP
byto zrozumienie, jak dzieci migranckie — uczennice i uczniowie — przezywaja codzienno$¢
szkoty, jak konstruuja swoje relacje z innymi aktorami w szkole oraz w jaki sposob negocjuja
swoja pozycje w srodowisku szkolnym. Zalozeniem towarzyszacym zespotowi badawczemu
byto przekonanie, ze szkol¢ mozna potraktowac jako laboratorium praktyk spotecznych,
umozliwiajacych lub ograniczajacych dziecigca sprawczo$é, rozwdj, tozsamosci i poczucie
bycia ,,u siebie”. Dodatkowo przyjeto, ze praktyki te, a takze wytwarzane w szkole relacje,
beda ksztattowane przez szereg czynnikow, zard6wno bezposrednio zwigzanych ze szkolg 1 jej
funkcjonowaniem (np. przyjete w danej szkole rozwigzania ukierunkowane na dzieci
migranckie, liczebnos$¢ klas, wczesniejsze doswiadczenia nauczycieli i nauczycielek w pracy

8 Waznym aktorem nie-ludzkim sg oczywiscie takze polityki dotyczace edukacji i migracji, ktore ksztattuja
Mozliwosci 1 ograniczenia realizacji dziatan wspierajacych rozwoj dzieci migranckich. W tej ekspertyzie jednak
skupimy si¢ przede wszystkim na opisaniu doswiadczen samych dzieci w szkole.
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z dzie¢mi migranckimi), jak i poza szkolnych (np. pte¢ i wiek dziecka, kraj pochodzenia,
sytuacja rodzinna, przyczyna migracji). Niniejsza cze¢$¢ ekspertyzy omawia spoteczne relacje
w szkole w podziale na: relacje z nauczycielami, relacje z réwiesnikami, a takze pojawiajace
si¢ konflikty i trudnosci w budowaniu i podtrzymywaniu relacji.

Relacje dzieci migranckich z nauczycielami i nauczycielkami

Relacje z nauczycielami i nauczycielkami byty wielokrotnie przywotywane przez rozméwcoéw
i rozméwcezynie jako czynniki ksztaltujace ich zaangazowanie w edukacje i wzmacniajace
lub oslabiajace ich poczucie bezpieczenstwa. Przybycie dzieci do nowej szkoty wigzato si¢
najczesciej z probag odnalezienia si¢ w nowym miejscu, zrozumienia nowego kontekstu,
nadania sensu nowej rzeczywistosci 1 wreszcie wejscia w relacje z innymi aktorami. Dla
ucznidéw i uczennic nauczyciele byli pierwszym istotnym punktem odniesienia. To oni bowiem
wprowadzali ich do klasy, przedstawiali reguty pracy i udzielali dalszych instrukcji co do
organizacyjnego wymiary szkoty.

Na poczatku nie wiedzialem wtasnie, jak i w Ukrainie, nigdy chyba nie wiedzialem, do ktorej klasy
idziemy, ale tak z uczniami szedtem i widziatem. No to wszedlem do klasy i tak si¢ zdziwilem, miatem
chyba w Ukrainie, Ze tu jest tablica, a tu wszystkie krzesta, a tu na odwrot, tu tablica, tu krzesta. I tak
nie rozumiatem, nie rozumiem, gdzie ja siedze, kim jestem i co tu w ogdle si¢ dzieje. Tak przychodze,

stoj¢, czekamy wszyscy na pani. WzigliSmy sobie tawki, kto jaka chce. I prawie gdzie$ caty rok bylem
w tej samej tawce, wlasnie gdzie$s 2 miesigcy temu mnie przesadzili na tawke do tytu, no bo jestem
wysoki. No i pani powiedziala, ze mamy nowego ucznia, czyli mnie. Czyli podszedtem do tablicy,
takie, kim jestem. Pani moéwi, ze mamy nowego ucznia, jest z Ukrainy. Ja powiedziatem, ze no, jestem

z Ukrainy. I méwi, ze ten uczen musi si¢ jeszcze nauczy¢ jezyka polskiego, wigc musimy go jakos tak
przyjac, normalnie rozmawiaé, jakos tak. No i potem pani mi wydata ¢wiczenia i podreczniki. I od tego
lekcje byty, takie poczatkowe lekcje. (PL_I121 CH_B)

Badania ujawnity, ze dzieci migranckie szczegolnie cenig sobie nauczycieli zaangazowanych
i dostrzegajacych indywidualne potrzeby i charakterystyki dzieci. Doceniajg otwartos¢ i
zrozumienie sytuacji dziecko ze strony kadry nauczycielskiej.

A z nauczycielami, ze znajomymi czy z rodzing tez rozmawiasz 0 [smutnych historiach]?
Z nauczycielem to z panem muzyka, pan z muzyki jest, jak widzi mnie na korytarz takie smutki
albo po prostu siedze, to on mnie zawota i pyta si¢ co si¢ dzieje, i co sie stato. (PL_I127_CH_B)

Rozmoéwcey i rozmoéwcezynie rzadziej wspominali o negatywnych doswiadczeniach z kadra
nauczycielska — najchetniej dzielili si¢ do$wiadczeniami pozytywnymi i wyrdzniajacymi.
Sporadyczne negatywne doswiadczenia odnosity si¢ do przedluzania lekcji, odpytywania z
zaskoczenia czy nudnej formy prowadzenia zaj¢C. Jedna z uczennic na przyktad opowiedziata,
ze nie lubi informatyki, poniewaz podczas jednej z lekcji nauczycielka w zdenerwowaniu
wypowiedziala przeklenstwo. W innej historii z kolei pojawilo si¢ rozczarowanie jednym z
nauczycieli, ktory stawiat bardzo wysokie wymagania nie rozumiejac, ze uczennica nie zna
jeszcze dobrze jezyka polskiego — jej zdaniem wymagat od niej, by wypowiadata si¢ w taki
sam sposob, jak jej koledzy i1 kolezanki o polskim pochodzeniu. Podzielenie si¢ tymi
negatywnymi historiami mozna potraktowac¢ jako wyraz ich samodzielnosci myslenia,
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zdolnosci do krytycznej refleksji i dzielenia si¢ wlasng opinig. Mozna zalozy¢, ze dzieci
migranckie, mimo nie$miatosci i poczucia zagubienia po przybyciu do nowej szkoty, czujg si¢
w relacjach z nauczycielami i nauczycielkami swobodnie na tyle, by moéc wyrazié
niezadowolenie czy rozczarowanie.

No tylko kiedy do nich pisze, nie odpowiadaja po prostu. Pisze na catg nasza grupe, piszg, co
na przyktad: byto na zadanie, bo na przyktad, kiedy mnie nie byto w szkole, pisze, co byto na
zadanie, nie odpowiadaja. Nastgpnego dnia przychodze, mowie, ze nie mam zadania, dlatego
ze mi nie odpowiedzieli, a pani méwi, to mnie nie obchodzi. I to tak caly czas méwi do kogos,
to mnie nie obchodzi. Na przyktad, kiedy nie wiesz, jakie byto zadanie, to ona mowi, to mnie

nie obchodzi, poniewaz musiale§ si¢ dowiedzie¢. A co jak do kogo$§ piszesz i on ci nie
odpowiada, to co masz robi¢? (PL_I21 CH_B)

Waznym aktorem spotecznym w szkole byli takze asystenci miedzykulturowi — w
doswiadczeniach dzieci to oni byli tymi, ktérzy umozliwili im rozw6j edukacyjny 1 integracje
w nowym srodowisku. Dzieci migranckie do tego stopnia doceniaty prace asystentow, ze — jak
podkreslaty — chetnie ,,zabralyby ich do ukrainskiej szkoly”. Ten pozytywny obraz
asystentow byl czasami kwestionowany przez nauczycieli 1 nauczycielki. Watek ten wymaga
pogtebionych badan, jednak na podstawie zebranego materialu mozna wnioskowac, ze wynika
to przede wszystkim z ograniczonych zasobow finansowych i czasowych, warunkow
infrastrukturalnych oraz wyzwan organizacyjnych, ktore stoja przed szkotami w Polsce wraz z
rosnacy liczba dzieci migranckich.

Potem zamiast religii pan Dima zaczal ze mng zajmowac si¢ czytaniem i jezeli ja nie
wiedziatam, jakiego$ tam stowa to on opowiada, co to jest za stowo i CO 0n0 zhaczy.

To chyba tez byto pomocne bardzo, prawda?
Tak. (PL__CH_114_G)

Badania prowadzone w szkotach potozonych blisko o$rodkow uchodzczych ujawnity z kolei
w relacjach z uczniami migranckimi 1 uchodZczymi nauczyciele i nauczycielki moga mie¢
tendencj¢ do réznicowania potrzeb dzieci ze wzgledu na bliskos$¢ lub daleko$¢ kulturowa.
Nie byl to co prawda watek dominujacy w studium CHILD-UP ani szczegdlnie dostrzegany
przez same dzieci migranckie, niemniej jednak ze wzgledu na jego wage zdecydowano si¢
wigczy¢ go do ekspertyzy. Dzieci pochodzace z odleglejszych od polskiej kultury (oraz religii)
postrzegane byly jako ,,trudniejsze”, czasami ich doSwiadczenia ulegaly ,,egzotyzacji”, a
czasami probowano je ,,zblizy¢” do lokalnej kultury poprzez nieurefleksyjnione witaczanie w
rodzime praktyki religijne. Czasami blisko$¢ kulturowa, przejawiajgca si¢ takze w
podobienstwie imion i nazwisk, moze oznacza¢ przeoczenie (potrzeb) dzieci. Co istotne,
problem ten pojawiata si¢ nie tylko w szkotach potozonych blisko osrodkow dla
cudzoziemcow, ale takze np. w Krakowie. W jednej z krakowskich szkot, ktora oferowata
wsparcie ze strony asystenta miedzykulturowego, rozmowczyni — jedenastoletnia
dziewczynka, takiego wsparcia na samym poczatku roku szkolnego nie otrzymata, mimo zZe
rodzice zgtosili takg potrzeb¢ w trakcie wakacji. W wyniki bledu administracyjnego —
zatozono, ze dziewczynka jest Polkg ze wzgledu na polskobrzmigce nazwisko — dziecko przez
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miesigc chodzito do szkoty, nie rozumiejac nic i1 nie uczestniczac w dyskusjach. Nauczyciele
zatozyli, ze dziewczynka jest po prostu ,,cicha”. Dopiero ponowna interwencja matki sprawita,
ze dziewczynce przydzielono asystenta, pana Sasze.

Twoja mama wspomniata, ze ten wrzesien to byt trudny.

- [Dziewczyna] Tak.

Mozesz mi powiedziec, jak to wygladato? Pani Ilona [asystentka mi¢dzykulturowa] juz wtedy
byla, czy jeszcze nie byto?

- [Mama obecna podczas wywiadu] Byla pani Ilona, ale problem w tym, ze nikt nie wiedzial,
ze M. z Ukrainy, ale Ze si¢ to dziewczyna prosta taka, cicha, nic nie méwi, no i wszystko, a M.

w ogoble mato mowi, zawsze. No i, ze podzniej za miesigc po troche dowiedzieli si¢ pan Sasza
[asystent migdzykulturowy] i pani Ilona, ze M. z Ukrainy.

- [Dziewczyna] I pan Sasza przyszedl do mojej sali i powiedziat, gdzie jest M., chce z nia
porozmawiac...[usmiech]

I to byt taki fajny moment, ze wiedziatas, ze kto$ si¢ tobg zajmie, czy jak to odebratas?

- [Dziewczyna] Tak. Byto bardzo fajnie, bo ja..., byto bardzo fajnie.

Fajnie poczut rosyjski jezyk jako pierwsze, ze kto§ rozumie, co M. moéwi, no i jeszcze taka
sytuacja byla, ze pierwsze lekcji M. nic nie rozumiata, siedziata i po prostu stuchata, przychodzi
do domu i moéwi, mamo, no moze cos$ tam zrozumiala, ale troche, trochg.

- [Dziewczyna] Jeszcze na lekcjach to pan Sasza przychodzit do sali i siadat ze mng i pomagat
mi.

- [Mama obecna podczas wywiadu] Ale juz za 2 tygodnie mowi, ze juz rozumiem wiecej, tak,

trochi wigcej, ale...Od poczatku to byto cigzko.
- [Dziewczyna] Tak. (PL_I114 CH_G)

Przeoczenie potrzeb dzieci z kultur i spoleczenstw bliskich Polsce moze przybiera¢ jednak
mniej spektakularne formy. W badaniach udokumentowano m.in. sytuacje, w ktorych
nauczyciele zaktadali, ze dzieci migranckie z Ukrainy® maja bardzo podobne potrzeby do
dzieci z Polski, rowniez jezykowe.

Role nauczycieli i nauczycielek jest kluczowa dla rozwoju i integracji dzieci migranckich.
Szczegblne znaczenie majg dziatania podejmowane tuz po przybyciu dziecka do nowej szkoty.
Konieczne wydaje si¢ wigc wsparcie kadry nauczycielskiej w zakresie kompetencji w pracy z
dzie¢mi migranckimi oraz polepszenie 1 poszerzenie infrastruktury utatwiajacej podejmowanie
dziatah w tym obszarze.

Relacje dzieci migranckich z réwiesnikami i rowiesniczkami

Zapytane o relacje z innymi uczniami 1 uczennicami w szkole, dzieci czesto odnosity si¢ do
poczatkow swojego pobytu w polskiej szkole, wskazujac na wyzwania i1 szanse zwigzane z
pojawieniem si¢ w nowej szkole. Najczesciej wskazywanym wyzwaniem w budowaniu relacji
byty trudnosci jezykowe, cho¢ wickszo$¢ rozmoéwcow 1 rozmdéwcezyn zaznaczata formalne
(np. asystencja miedzykulturowa, dostosowanie poziomu testow do poziomu jezykowego
dziecka), jak i nieformalne (np. zabawa z innymi dzie¢mi, korzystanie przez ucznidow i
uczennice z translatoréw celem nawigzania komunikacji, wykorzystywanie przez osoby uczace
znajomosci innych jezykow niz polski, w tym przede wszystkim jezyka rosyjskiego) sposoby

® Warto przypomnie¢, ze badania byly prowadzone przed wybuchem wojny w Ukrainie.
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radzenia sobie z czy pokonywania tej bariery. Wsérdéd szans dzieci podkreSlaly przede
wszystkim zaplecze infrastrukturalne szkol oraz dostep do miejsc rekreacyjnych (place
zabaw, parki, boiska), ktére w ich przekonaniu byly lepiej zorganizowane niz w kraju
pochodzenia. To istotne, bo jak wykazaty badania CHILD-UP np. aktywnosci sportowe
pozostaja bardzo wazne w budowaniu relacji rowiesniczych, w szczegdlnosci w przypadku
chtopcow. Interlokutorzy i interlokutorki wspominaty takze o kadrze nauczycielskiej jako o
istotnym kapitale szko6t — jak wykazaty wywiady z nauczycielami i nauczycielkami, nie mieli
czesto oni adekwatnego przygotowania i narzedzi do pracy z dzie¢mi migranckimi, nie
powstrzymywalo ich to jednak od podejmowania dzialan wspierajgcych te grupe i cigglego,
czasem nieformalnego, samo doszkalania si¢ (por. Struzik, Slany, Slusarczyk, Warat 2021).
Wskazywano takze na trudnos$ci adaptacyjne, ktore istotnie wplywaly na relacje rowiesnicze.
Rozmoéwcey i1 rozméwczynie podkreslali tesknote za krajem pochodzenia i pozostawionymi
tam przyjazniami. Wsrdd przezywanych do$§wiadczen, znalazty si¢ takze takie, ktore silnie
naznaczone byly poczuciem osamotnienia, niechecia wobec budowania relacji w Polsce i
marzeniami 0 powrocie do rodzinnego kraju, a tym samym do pozostawionych tam
przyjaciot i znajomych (Popyk 2021). Taka postawa ujawnita si¢ przede wszystkim u dzieci
starszych, nastoletnich, ktorym wprowadzenie nauczania zdalnego w reakcje na pandemie
COVID-19 dodatkowo utrudnito tworzenie relacji z potencjalnymi kolegami i kolezankami w
szkole'®. Przektadowo, 14-letni chtopiec, ktory przyjechat z rodzicami do Krakowa rok przed
przeprowadzeniem wywiadu, przyznal, ze wigkszos$¢ jego przyjaciot znajduje si¢ w Ukrainie,
za$ polscy uczniowie 1 uczennice nie sg przez niego postrzegani jako otwarci i wspierajacy.
Nie miat tez intencji rozwijania tutaj nowych znajomosci. Marzyl o spotkaniu z dawnymi
kolegami i o powrocie do Ukrainy, gdzie moglby realizowac si¢ w przysztosci jako policjant.
Chcial rowniez koniecznie odby¢ stuzbe wojskowa.

A z nauczycieli w szkole, kto$ ci si¢ wydal bardzo mily i pomocny?
Nie, no wszyscy nauczyciele jak nauczyciele.

A koledzy, kolezanki?

Koledzy, kolezanki, no nie bardzo, nieduzo, ale..., no, tak.

To znaczy, ze nie miales takiego poczucia, ze sa jakos otwarci, albo fajni?

Nigdy nie miatem takiego poczucia.

Czyli mozna powiedzie¢, ze jeste$ troch¢ samotnikiem, tak?

No nie, nie jestem samotnikiem.

To jak bys to okreslit, powiedz mi?

Bo bardzo duzo mam przyjacieléw, kolezanek z Ukrainy i no spoko. Nie mam takiego poczucia,
Ze jestem samotny.

W tym sensie tak. Powiedz mi, utrzymujesz z nimi kontakt, tak na co dzien?
Z kim?

Z tymi przyjacioétmi z Ukrainy...

No tak. (PL_I15_CH_B)

10 Samo nauczanie zdalne nie bylo negatywnie oceniane, dzieciom brakowato jednak bezposrednich kontaktow
z innymi.
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Warto zaznaczy¢ czesto wskazywane przez interlokutorow 1 interlokutorki znaczenie
podtrzymywania relacji z réwiesnikami i przyjaciéolmi z kraju pochodzenia. Relacje
rowiesnicze nie ograniczajg si¢ wigc do szkoty i1 sgsiedztwa, w ktorych si¢ aktualnie przebywa,
ale nabierajg wymiaru transnarodowego. Dla dzieci utrzymywanie bliskos$ci ze znajomymi z
kraju pochodzenia jest wazne nie tylko ze wzglgdu na bezpieczenstwo emocjonalne (jak
pokazano w cytacie powyzej), ale takze bo daje mozliwo$¢ swobodnej rozmowy w jezyku
ojczystym (poza kontekstem stricte domowym czy rodzinnym). Istotno$¢ tych relacji ujawnia
si¢ przede wszystkim wsrod dzieci, ktore przyjechaty do Polski stosunkowo niedawno, a takze
wsrad tej grupy, ktora ze wzgledu na bliskos¢ geograficzng kraju pochodzenia (Ukraina) miata
mozliwos¢ w przesztos¢ planowania podrozy tamze, by odwiedzi¢ bliskich (np. w czasie
wakacji lub ferii).

Masz jakichs$ znajomych z Biatorusi czy z innych krajow?

Mam z Rosji chtopakéw. Gadam z nimi na Discordzie.

W jakim jezyku?

W rosyjskim.

Dobrze znasz rosyjski?

Tak, dobrze znam.

Co ci daje takie pogadanie z nimi po rosyjsku?

Ja lubi¢ z nimi gada¢, bo tylko w domu gadam po rosyjsku, jak wychodz¢ z domu to tylko po
polsku, wigc lubig¢ z nimi gadac¢, bo rosyjski to méj ulubiony jezyk mozna powiedzieé.
W domu gtéwnie rozmawiacie po rosyjsku?

Tak, po rosyjsku rozmawiamy. (PL_I9_CH_G)

Najczesciej wskazywanym czynnikiem utatwiajagcym budowanie relacji réwiesniczych w
Polsce bylo znalezienie osoby w klasie lub w szkole, ktora mogla pelni¢ role gatekeepera,
utatwiajac wejscie do spotecznosci szkolnej, ale takze zapewniajace poczucie bezpieczenstwa
nowoprzybytym uczniom. Takg rol¢ petnity zarowno inne dzieci migranckie, jak i uczniowie i
uczennice z Polski. W tym miejscu konieczne jest podkreslenie znaczenia roli dzieci
migranckich, ktore czegsto funkcjonowaty jako ,,opiekunowie”, ,,ttumacze”, ,,przewodnicy”
dla innych dzieci migranckich. Wykorzystujac swoje doswiadczenia z migracji i wejscia do
nowej, nieznanej spotecznosci, dzielity sie¢ nabytymi umiejetno$ciami i wiedzg z innymi
dzie¢mi w podobnej sytuacji. Rowniez dzieci z Polski wchodzity w te role. Warto zauwazyc,
ze zapytani o krag znajomych 1 przyjaciot, rozméwcy 1 rozmdéwcezynie, najczesciej wskazywali
na niewielka, ale bliska sobie, grupe dwoch lub trzech znajomych, trzymajacych si¢ razem i
wspierajacych si¢ wzajemnie.

Jak te twoje pierwsze dni tutaj wygladaty, co cig¢ zaskoczyto i tak dalej?
No bardziej, ze byto tak nieprzyjemnie, bo inni ludzi, inny jezyk, miasto w kilka raz duzej. No

a potem juz wszystko bylo normalnie.

Czyli troche tak rozumiem, ze na poczatku byto nieprzyjemnie, bo byto tak nowo, tak?

Tak.

Jak te pierwsze dni wygladatly, czy miatas, jako$ tatwo bylo zawiazac, jak poznalas kolegow,
kolezanki, jaki?

No chodzili$my z rodzicami do muzeum, ogladali wszystko, z przyjaciotkami tez bardzo tadnie
rozmawiaty 1 tez byto wszystko dobrze.
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Czy jakos, jak weszta$ do klasy to czy jakos ci¢ przedstawila pani nauczycielka?
Tak, no bylo strasznie, ze nikogo nie znam, a potem juz poznatam.

A co bylo takiego strasznego w tej sytuacji dla ciebie?

Inna szkota, inne nauczyciele.

Czyli to tak byto, ze wlasnie byta$ troche sama, tak?

Tak.

Dobrze to rozumiem?

Tak.

Co ci pomogto poczu¢ si¢ dobrze w tej szkole?

Przyjacioty bardziej pomagali co robi¢, pokazywali gdzie co znajduje sie, rozmawiali.
Czyli taka, no kolezanki i koledzy?

Tak. (PL_I1_CH_G)

Powiedz mi, jak to bylo jak przyszedtes do szkoty?
Bardzo ciezko bylo, bo nie rozumialem w ogdle jezyka polskiego.
A czy kto$ ci pomogt ze szkoty?

Ze szkoly jeden chlopiec byl w moja klasie, taki maly i pomahal mi zrozumie¢ wszystko |
pokazal [wszystko] tez. No i internet tez pomahat. (PL_I15_CH_B)

Wazng rol¢ w utatwianiu funkcjonowania w szkole, a co za tym idzie takze w budowaniu
relacji, petnity technologie internetowe. Dla wielu uczniéw i uczennic pierwsze miesigce
pobytu w Polsce oznaczaly rozpoznawanie nowego S$rodowiska szkolnego poprzez
posrednictwo aplikacji, mediow spotecznych i dostepnych online translatoréw.

Nieco inaczej wygladala sytuacja z szkotach potozonych blisko osrodka dla cudzoziemcow, w
ktorych ucznidow i uczennic o pochodzeniu migranckim byto zdecydowanie wigcej. W tym
przypadku szkoty posiadaty juz zaplecze kompetencyjno-infrastrukturalne, pomagajace
nowoprzybylym dzieciom odnalez¢ si¢ w rzeczywistosci szkolnej. Wywiady prowadzone z
kadra w tychze szkotach ujawnily jednak wyrazng potrzebe lepszej organizacji pracy (czgsto
ograniczanej przez odgorne polityki) 1 ciggltego podnoszenia kompetencji. Relacje roéwiesnicze
w tychze szkolach zdaja si¢ by¢ intensywniejsze takze ze wzgledu na ich ciagle
podtrzymywanie na terenie osrodkow dla cudzoziemcow i1 wyzszg liczbe dzieci migranckich i
uchodzczych w klasach.

I ty tego nie rozumiatas? Czy...

Nie rozumiatam.

Aha. A czy kto$ pomagat wtedy, jak ty tego nie rozumiata$?

Tak. Byla pani jedna, wolontariuszka, ktora pomagata mi. Ale...

Ale pomogla ci tak, ze rzeczywiscie zrozumiata$ wtedy matematyke?

Tak, tak. Pomagata. I jeszcze jedna pani byla.

Ktora byta asystentkg pewnie. Tak?

Tak, tak.

Migdzykulturowa.

Pomagata ona tez mi. I w matematyce i polski jezyk, ktory nie rozumiatam, ona pomagata.
Czyli miata§ duza pomoc, jesli chodzi o takie wsparcie w nauce. A powiedz mi, z kim
zazwyczaj rozmawiasz o tym, co w szkole lubisz albo czego w szkole nie lubisz. Kto to jest?
Z kolezanek?
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No wiasnie. Czy to sg kolezanki, czy nauczyciele, czy rodzenstwo, czy rodzice? Z kim o tym
rozmawiasz? Jak co$ lubisz albo nie lubisz.

Z kolezankami.

Z kolezankami. Z kolezankami z klasy, tak?

- Mhm. Z klasy i o$rodka. (PL_I125_CH_G)

Uczniowie i uczennice najczg¢sciej pozytywnie oceniali swoje relacje z rowiesnikami.
Podkreslali przywigzanie zaréwno do kolezanek i kolegéw z Polski, jak 1 przyjaciot z kraju
pochodzenia. Niektorzy zaznaczali ponadto poczucie osamotnienia i zagubienia, zwlaszcza na
poczatku — tuz po przyjezdzie do Polski. Rola rowiesnikow nie ogranicza si¢ do zapewnienia
bezpieczenstwa emocjonalnego, ale ma takze bardzo konkretny, praktyczny wymiar — koledzy
i kolezanki stajg si¢ ttumaczami i posrednikami pomigdzy dzie¢mi migranckimi a szkofa.
Pojawiaty si¢ takze sytuacje konfliktowe, w ktérych dzieci migranckie czuly si¢ zle
potraktowane przez rowiesnikéw. Sytuacje te opisujemy w dalszej cze$ci poswigconej
sprawczosci.

7. Rola rodzicow w kontakcie ze szkotg i pomocg w nauce

W prowadzonych wywiadach poglebionych jak i w badaniach fokusowych zapytano dzieci o
wsparcie rodzica/rodzicow w przypadku pojawiania si¢ trudnosci 1 konfliktow w szkole. Warto
podkresli¢, iz o ewentualne problemy dzieci w szkole pytano réwniez nauczycieli, asystentow
miedzykulturowych i pracownikéw socjalnych!! jak i rodzicéw samych rodzicéw w badaniach
ilosciowych!?. Zanim przedstawimy glos dzieci pokrotce odniesmy sie do opinii samych
rodzicéw o sytuacji szkolnej swoich dzieci.

Zdecydowana wigkszos¢ respondentow wskazala, 1z rozmawia z nauczycielami po polsku
(71%), okoto 18% rozmawia z nauczycielami uzywajac roznych jezykow, a tylko 10%
twierdzi, ze potrzebuje pomocy tltumacza/posrednika w takich relacjach. Ogolnie rzecz
biorgc, wérdd badanych rodzicéw panuje bardzo pozytywne nastawienie do dziatan, sukcesow,
sprawczosci 1 umiejetnosci ich dzieci w szkole.

W poréwnaniu z rodzicami polskimi (51%) az 80% rodzicow migrantéw stwierdzito, ze ich
dzieci nie mialy/nie maja probleméw z wyrazaniem i obrong wlasnego zdania. Szczegolnie
mocno taki sagd wyrazali rodzice bedacy uchodzcami. Rodzice starali si¢ nie manifestowaé
negatywnych osadoéw o szkole i nauczycielach, by¢ moze pragneli unikna¢ jakis$
nieprzewidywanych konsekwencji. Polowa rodzicéw migrantéw (55%) stwierdzita, ze mogli
pomagac¢ swoim dzieciom w trudnych sytuacjach i deklarowali wsparcie wszelkiego rodzaju,
cho¢ niezbyt czgsto zachodzita konieczno$¢ takich dziatan generalnie nie byla czesta. Dzieci
lubia chodzi¢ do szkoty i lubig si¢ uczyc.

Odnoszac si¢ do opinii nauczycieli nalezy wskaza¢, iz wyraznie czynili dystynkcje miedzy
wspotpracg z rodzicami uchodZcami i rodzicami, ktorzy byli migrantami ekonomicznymi.

1 https://www.child-up.eu/wp-content/uploads/2022/06/CHILD-UP-D5.2-Poland.pdf
12 https://www.child-up.eu/wp-content/uploads/2020/10/CHILD-UP-Report-on-the-analysis-of-quantitative-
data_FULL.pdf
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Jesli chodzi o rodzicow dzieci uchodzcow, nauczyciele do$¢ czesto mowia o braku
pozytywnych aspektow takiej wspolpracy. Wskazujg stabe zainteresowanie rodzicow
postepami dzieci w nauce, niewielkie motywowanie do nauki, zwlaszcza dziewczynek.

W osrodku dla cudzoziemcdw jest niewielka liczba rodzin, ktoére przywigzuja wage do edukacji
swoich dzieci, szczegdlnie dziewczynek (...) wigc moze w ich $wiecie dziewczynka nie
powinna si¢ ksztatci¢, moze jej rola w zyciu jest inna, moze, nie wiem. (PL_T14 F)

Dziewczynki obarczanie s3 powinnoS$ciami w gospodarstwie domowym lub opieka nad
mtodszym rodzenstwem. Tymczasowos¢ zycia w osrodku dla cudzoziemcow odbijata si¢ na
nauce dzieci. Bez watpienia elektroniczne formy kontaktu utatwiajg przekazywanie informacji
rodzicom 1 otrzymywanie zwrotnych informacji.

Musze powiedzie¢, ze w przesztosci trudniej byto dotrze¢ do rodzicéw dzieci uchodzcow.
Teraz rodzice bardzo czgsto uczestnicza w zebraniach rodzicielskich, odpowiadajg, gdy
prosimy o kontakt telefoniczny. Ten kontakt jest zapewniony poprzez elektroniczny dziennik
ocen, wiec wspoélpraca jest lepsza, tak mi si¢ wydaje. To zaczeto by¢ widoczne na przestrzeni

lat. Mysle, Ze lepsza jest wspotpraca z tymi, ktorzy mieszkajg poza osrodkiem dla uchodzcow,
bo to sa ludzie, ktérzy planuja dhuzszy pobyt tutaj. Czesto majg prace, wiec ich kontakt z
jezykiem jest inny. Bardziej zalezy im na tym, zeby ich dzieci lepiej funkcjonowaly w
spolecznosci. (PL_T4 F)

Nauczyciele wskazuja na kulturowe bariery adaptacji, trudnosci w przystosowaniu si¢ do
zycia w Polsce.

Kolejnym czynnikiem ksztattujacym sytuacje edukacyjng dzieci migrantéw sg ogdlne trudnosci
z adaptacja rodzin dzieci migrantéw do ich pobytu w Polsce. Pierwsze rodziny migrantow,
ktore przybyly do tego osrodka, stangly przed wyzwaniem przystosowania si¢ do zycia i

funkcjonowania w Polsce, poniewaz nie znaty kontekstu kulturowego. Obecnie sytuacja ulegta
zmianie. Rodziny migrantéw, ktore przyjezdzaja do Polski, maja wicksza wiedze, a takze moga
zdobywac¢ wiedze od rodzin migrantow, ktore juz tu sg. (PL_T5 M)

Waznym czynnikiem utrudniajagcym wspolprace z rodzicami sg ich slabe kompetencje
jezykowe ograniczajace zrozumienie przez rodzicow wymagan szkoly (system oceniania,
zadania itp.).
Barierg jest jezyk. Rodzice praktycznie nie znaja polskiego. Nie wiem, czy nie moga si¢
nauczy¢, czy nie chca, czy nie potrzebuja. Ale jezyk jest duza barierg. Corka zawsze

tlhumaczyta. Ja mowitam po rosyjsku tyle, ile mogtam, a ona tlumaczyta reszte. Mama zawsze
mowita: Nie rozumiem, nie wiem. (PL_T9 F)

Akcentowane sg takie przeszkody jak zaangazowanie rodzicow w prace zawodowa, dtugie
godziny pracy (przyjechali, aby zarobi¢) a takze tymczasowo$¢ pobytu w Polsce, oczekiwanie
na relokacje, zmiane kraju naptywu.

W opinii samych dzieci rodzice i rodzina sa waznym zrédlem wsparcia w kontekscie
szkolnym. Dzieci ufajg im i moga z nimi porozmawia¢ o kazdej trudnej sytuacji w szkole.
Generalnie z badan wynika, iz osoba, ktéra najczesciej pomaga, do ktdrej si¢ zwracajg 1 ktéra
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przychodzi do szkoty w razie potrzeby jest mama. Cho¢ czasami wskazywani sg rowniez
ojcowie lub starsze rodzenstwo. Przyktadem takiej sytuacji mogg interwencje w sytuacji dos¢
czesto wystepujacych konfliktow rowiesniczych:

Jesli mam problem z kolega, on mnie obraza albo co§ mowi, to nic nie zrobie, powiem ojcu, a
ojciec powie dyrektorowi, ze ten chtopak obrazit mojego syna i dlatego. A gdyby mnie obrazit,
zebym mu co$ zrobil, to bylby dla nas problem. To bylby problem, dlatego nikogo nie dotykam,
tylko powiem ojcu, zeby ojciec powiedziat dyrektorowi. (PL_127 CH_B)

Inny przyktad pokazuje, jak w rozwigzanie konfliktu wynikajacego z ngkania angazowani sg |
rodzic, i nauczyciel. | jak dziata si¢ ‘neutralizujgco” ze strony rodzica, aby problem dalej nie
eskalowal.

B: [...] nigdy nie styszales$ takiego zlego okreslenia, prawda?

CH: Nie, tylko jedna dziewczyna tak powiedziata, z innej klasy.

I: Co ona powiedziata, powiedziata ci?

CH: No kiedys zapytatem si¢ jej czy moge wzia¢ jej zabawke, powiedziata, mozesz, nacisngtem
co$ tam, powiedziata, nie naciskaj, a po co przyjechates do Polski? Nie rozumiem, nacisnatem
co$, a ona si¢ obrazita.

I: I co jej odpowiedziates, jak ona powiedziata po co przyjechates do Polski?

CH: Nic jej nie powiedziatem, tak jak sugerowata mama, tylko poszediem do kolegdéw, do
Tarasa, do llji i do Marka.

I: I powiedziate$ o tym mamie?

CH: Tak.

M: I co wtedy powiedziala mama?

CH: Mama powiedziala, nie zwracaj na to uwagi.

I: A nauczycielowi si¢ poskarzytes?
CH: Tak, bo mama tak powiedziala. Byta wtedy bardzo smutna.

I: Aha, czyli nauczyciel zareagowat tak, ze...

CH: Tak, nauczycielka powiedziata mi, ze nie powinna tak do mnie mowic.

I: Mama powiedziata nie zwracaj na to uwagi, no nie sadzisz, ze mama, no powinna tez
zadzwoni¢ do nauczycielki i jej powiedziec?

CH: C6z, mama juz raz rozmawiala z nauczycielka. Mama rozmawiala z nauczycielka
wychowania fizycznego i nauczycielka wychowania fizycznego powiedziata, ze, c6z, wiem, ze
juz rozmawiata [z dziewczynka - AR] i powiedziata, c6z, zeby nie..., c6Z nie, [to nie powinno
mie¢ miejsca], wiec zadzwonita do mamy dziewczynki i powiedziata to.

Ja: I co na to powiedziala jej mama? No wiesz? Dotarto to gdzie$ do ciebie?

CH: Cé6z, nie.

I: Nie wiesz, prawda, jacy oni byli. A teraz rozmawiasz z tg dziewczyng? A moze po prostu si¢
tak unikacie?

CH: No rozmawiam, bo ona juz powiedziala: "Przepraszam, ze to powiedzialam".
(PL_I20_CH_B)

Dzieci zwykle prosza rodzicow o interwencje, jesli nie mogg same poradzi¢ sobie z
konfliktem lub gdy konflikt trwa przez dluzszy czas, jednak interwencja dorostych nie
zawsze jest postrzegana jako rozwigzanie dlugoterminowe. Zdecydowana wigkszos¢ dzieci w
rozmowie wskazala, iz wiekszo$¢ konfliktow rozwigzuje sama.

24



www.czasopisma.pan.pl P N www journals.pan.pl
Y
S~
POLSKA AKADEMIA NAUK

Rodzice nie zawsze moga by¢ zrédtem wsparcia, zazwyczaj z powodu braku umiejetnosci
jezykowych, braku kompetencji negocjacyjnych, znajomosci regut i przepisow szkolnych lub
braku czasu. Czgsto to starsze rodzenstwo jest bardziej zaufang osobg dla dzieci niz
rodzice, zwlaszcza jesli rodzice sa bardziej rygorystyczni. W takich przypadkach dzieci
zwracajg si¢ do starszego rodzenstwa ze swoimi zmartwieniami.

I: Czy mozesz porozmawiac¢ z rodzicami o szkole? Czy sg ciekawi tego, co si¢ z Tobg dzieje?
CH: No tak, ale zazwyczaj nie rozmawiamy o szkole.

I: Ale jesli musisz z kim$ porozmawia¢, to z kim?

CH: C6z, z Anastasia, mojg przyjaciolka.

I: A z kim$ dorostym?

CH: Z moja siostrg.
I: O tak, zawsze mozesz porozmawia¢ ze swoja siostrg. Opowiadacie sobie, jak wam idzie w

szkole?
CH: Tak. (PL_I5_CH_G)

8. Postepy, osiggniecia w nauce, aspiracje edukacyjne

Podobnie jak w sekcji poswigconej ocenie szkoty, tak w przy pytaniu o doswiadczenia
zwigzane z nauka, narracje uczniéw i uczennic z pochodzeniem migracyjnym sg raczej
pozytywne. Szkola jest postrzegana jako przestrzen, w ktérej mogq rozwijaé swoje
umiejetnosci, zdobywa¢é wiedze i rozwijac¢ swoje zainteresowania. Moze to by¢ wyrazem
ich wlasnych przekonan, ale moze tez wskazywa¢ na wptyw rodziny, jezeli widzi ona szanse
na integracje w spoteczenstwie przyjmujacym oraz osiagniecie dobrej pozycji zawodowej i
spolecznej poprzez Sciezke edukacyjna, co jest jedng ze strategii rodzin migracyjnych
(Slusarczyk, Pustutka 2016, Slusarczyk 2019). Dzieci powtarzajg argumenty przedstawione im
przez dorostych, dotyczace szans na przyszios$¢, zapewnienia sobie dobrej pracy, a nawet zycia
rodzinnego:

- Dlaczego warto si¢ uczy¢ i chodzi¢ do szkoly?

- No, wiedza z réznych dziedzin, z réznych przedmiotéw, ktéra moze odkryé, powiedzmy, ze
kto§ Iubi matematyke albo jezyki obce i pdzniej moze zdecydowaé o swoim zawodzie.
(PL_I23_CH_G)

- Dlaczego warto si¢ uczy¢?
- Zeby mie¢ dobrg prace, dobrg rodzine, zeby wszyscy ich szanowali. (PL_127_CH_B)

Jest to szczegodlnie widoczne w przypadku ucznidow 1 uczennic, ktérzy maja przekonanie, ze
zostang w Polsce. Maja 1 wigksza motywacje do opanowania jezyka polskiego, i1 s3
przekonani, ze albo juz go znaja w stopniu zadowalajacym albo osiggna ten poziom w
niedtugim czasie:

Radze sobie bardzo dobrze [z jezyka polskiego]. Na egzaminie czy teScie zawsze byly czworki

lub piatki. Nauczyciel zawsze chwalit. Mowie, ze jestem dobry z polskiego. (PL_I24_CH_B)
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Kluczowym czynnikiem w budowaniu pewnosci siebie 1 poczucia wilasnej skutecznosci w
odniesieniu do swoich osiggnie¢ jest wsparcie rodzicow, ktére pomaga dzieciom
zaakceptowac ich braki w jezyku polskim jako tymczasowe i1 przezwyci¢zy¢ bariery w nauce
jezyka polskiego. W dobrej znajomosci jezyka upatruja tez szanse na integracje, stad w jednym
z wywiadow uczen deklarowat, ze chce ,,mowic jak prawdziwy Polak” (PL 124 CH B).

Ocena wlasnych postepow 1 ,,radzenia sobie” zalezy takze od przedmiotu i w szczeg6lnosci od
nauczyciela. Najczesciej] wymieniane byty gidéwne przedmioty, ktére dominujg w programie
nauczania i zarazem sg przedmiotami egzaminacyjnymi, jak matematyka i jezyk polski, ale
wspominano tez o biologii, zajeciach informatycznych, muzyce czy plastyce. Wysoko
oceniano przedmioty, ktére uwazano za wazne (z racji np. egzaminu), ale tez te interesujace,
ktore sg zgodne z ich wlasnymi zainteresowaniami uczniéw lub w ktérych uwazali sg dobrzy:

- Jaki przedmiot lubisz najbardziej?

- Angielski.

- A dlaczego?

- Poniewaz dostaje tam dobre oceny i mamy mitego nauczyciela. (PL_118 CH_G)

[méwiac o ulubionym przedmiocie] Matematyka. Nie uczg si¢ do testu z matematyki, bo wiem,
ze 1 tak dostane dobrg ocene, bo prawdopodobnie jestem najlepszy z matematyki.
(PL_I11_CH_B)

Uczniowie i uczennice byli pytani takze o oceny. Mimo ze cz¢sci deklarowata, ze wazniejsze
jest to, co sie umie, to jednak stopnie uznawali za wazne. Nie zawsze byly one jednak wazne
dla nich samych, czasami starali si¢ o dobre oceny dla rodzicow:

- A powiedz mi, czy oceny w szkole sg dla ciebie wazne?

- Bardzo wazne.

-Dlaczego?

- Bo jesli dostang trojke, to chee ja szybko poprawi¢ na czworke lub piatke.

- Ale dlaczego chcesz si¢ poprawic¢? Dlaczego? (...)

- To dla mojego taty.

- Zeby tata widzial, ze masz takie oceny? Czy to jest dla ciebie najwazniejsze?

- Tak. Jak zawsze dostaj¢ czworke czy piatke, to zawsze nie moge si¢ doczeka¢ konca lekcji,

zawsze ide do taty, nie ma go, jest w pracy i nie moge sie doczekaé, az przyjdzie. A kiedy
przychodzi, tato, zobacz, co mam. Wtedy mdj tata [mowi], och, bardzo dobrze, nauczytes sig.
(PL_124_CH_B)

Wspolczesna pedagogika kwestionuje ocenianie, zachecajagc do innych sposobow
motywowania i sprawdzania postepow (Sijko et al. 2011, Zylinska 2012), ale wcigz wiekszo$é
szkot stosuje klasyczne stopnie i czeste sprawdziany wiedzy. W tej sytuacji wazne jest, czy
dzieci uwazaja, ze system jest sprawiedliwy i Ze nauczyciele traktuja je sprawiedliwie. W
narracjach dzieci migranckich przewazato przekonanie, ze tak jest, tylko kilkoro uczniow
miato zdanie przeciwne. Czg$¢ zwracata uwage na réznice genderowe, dotyczylto to zaje¢ z
wychowania fizycznego, gdzie zdaniem respondentéw chlopcy sa oceniani lepie;j.
Réwnoczesnie jednak przyznano, ze w innych przedmiotach zdarza si¢ faworyzowanie
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dziewczynek. Z narracji wynikato jednak, ze brak tu wymiaru migracji, dotyczy raczej
charakterystyk podejscie do ptci w szkole (Bedynska, Zabtocka 2017), w wywiadach nie
wybrzmiewalo przekonanie, ze pochodzenie utrudnia zdobywanie osiggni¢¢, co jest zgodne z
wynikami ilo§ciowymi naszych badan, w ktérych deklarowali, ze nauczyciele o nich dbajg i
traktuja sprawiedliwie, a roznice w stosunku do dzieci polskich pojawiaty si¢ przy kwestiach
relacji rowiesniczych (How do you feel about school? 2020).

Wigkszo$¢ takze uwazata, ze zdobywanie dobrych ocen poprawia ich poczucie wlasnej
wartos$ci i motywacje, chociaz ponownie trzeba podkresli¢, ze motywowanie zewnetrznymi
nagrodami jest slabszym narzgdziem niz budzenie wewngtrznej checi poznania i1 osiggnigc
(Nowak 2019):

Kiedy dostaj¢ 5 lub nawet 6, mdj nauczyciel mowi: napisates to bardzo dobrze, a to jest dla
mnie bardzo przyjemne. (PL_F2_CH)

Ale oceny pomagaja bardziej, jesli dana osoba dostaje gorsze oceny i musi si¢ poprawi¢, musi
sobie powiedzie¢, och, dostalem taka gorsza oceng, musze si¢ troche wiecej uczy¢ i bardziej
si¢ poprawi¢. Ja raczej tak robie, dlatego bardzo mi to pomogto. (PL_126_CH)

Roéwnoczesnie uczniowie nie akceptuja systemu oceniania bezkrytycznie. Niektorzy zwracali
uwage na zaleznos$¢ jego ksztaltu od konkretnych decyzji nauczyciela, ktore moga mieé
charakter arbitralny, czy tez uczniowie nie dostaja adekwatnej informacji zwrotnej, dlaczego
dostali nizsza oceng, uniemozliwione jest im poprawianie sprawdzianu. Jeszcze trudniejsze sg
sytuacje wspomnianego juz faworyzowania czy dyskryminowania:

(...) w niektoérych sytuacjach, z niektérymi nauczycielami, jesli lubig kogo$ mniej, moga nawet
czasami obnizy¢ ocene. (PL_123_CH_G)

Konieczne jest zwrocenie uwagi, ze badania prowadzono z dzie¢mi w ré6znym wieku. W
przypadku tych mtodszych aspiracje edukacyjne sa jeszcze mocno skorelowane z
marzeniami i luznymi wyobrazeniami o przyszlosci. Osmoklasiéci wigzali je ze
zblizajacymi si¢ egzaminami i planowang szkolg srednig. W ich przypadku stopnie odgrywaty
znaczacg role, ale tez zdawali sobie sprawe z ich instrumentalnej roli 1 nieadekwatno$ci przy
realnej ocenie posiadanej wiedzy:

No (...) one [oceny] nie odzwierciedlajg w pelni naszej wiedzy, bo powiedzmy, ze kto§ moze

co$ zrozumieé, ale pewnego dnia powiedzmy, ze czego$ nie powtdrzyl, albo zapomnial ze

stresu 1 po prostu dostal ocen¢ gorsza niz myslal, niz zaktadat. (PL_123 CH_G)

Odnoszac si¢ do aspiracji, to deklaratywnie sg one wysokie, a uczniowie i uczennice nie
dostrzegaja wyraznych barier, ktore miatyby utrudni¢ realizacj¢ ich planéw edukacyjnych,
nie odczuwajg tez, by szkota starala si¢ ,,chtodzi¢” ich ambicje, a wigc sugerowaé wybodr o
nizszych wymaganiach, ale tez dajacych mniej perspektyw na przysztos¢ (Hopper 2018,
Melosik 2004). Wyniki naszych badan dowodza, ze szkola podstawowa jest czesto
postrzegana jako wazny krok w rozwoju przyszlych wyborow edukacyjnych. Wszystkie
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dzieci przyznaly, ze chcg kontynuowaé nauke, przynajmniej do momentu ukonczenia szkoty
sredniej, aczkolwiek istotnym wskaznikiem beda wybory konkretnych szkot 1 ewentualna
redukcja oczekiwan. Wielu uczniow méwito rowniez o pojsciu na uniwersytet w przysziosci.
Jednak niektore dzieci méwily jednak rowniez o swoich ,,utraconych” dos§wiadczeniach,
pasjach, ktorych nie moga rozwija¢ w Polsce z powodu roznic kulturowych lub
ograniczonych zasobéw ekonomicznych rodziny. Potencjalne plany zawodowe byly albo
podobne do ogodlnego profilu mtodziezy (praca zawodowa bazujaca na aktywnosci w mediach
spotecznosciowych, zostanie blogerem lub youtuberem) czy wybor ktoregos z popularnych
kierunkéw ksztatcenia, np. informatyki. Wsrod rzadszych motywacji byty kontynuacja tradycji
rodzinnej, myslenie o profesji ukierunkowanej na uczynienie $wiata nieco bardziej
sprawiedliwym lub szukanie §ciezki, ktéra bedzie przetamywac pewne bariery (np. genderowe,
tu wskazana zostala np. szkota policyjna):

Chce zostaé lekarzem, poniewaz dziadek byt lekarzem, a kiedy si¢ urodzitem, powiedzieli mi,
ze bedg lekarzem. Bede kontynuowat studia, za 15 lat nadal bede studiowat, ale bede tez miat
rodzing. (PL_I24_CH_B)

Oprocz aspiracji zwigzanych z edukacjg 1 kariera, dzieci mowily rowniez o rodzinie jako
priorytecie w ich przyszlym zyciu. Tu wyrazna byta réznica plci i kultury. Nawet na tak
wczesnym etapie myslenia o przyszlosci, niektore dziewczynki (dzieci uchodzcow z Czeczeni)
przyznawaly, ze beda musialy negocjowaé swoje wybory i niekoniecznie uda si¢ im
zrealizowac swoje plany, poniewaz oczekuje si¢ od nich, ze wyjda za maz zaraz po osiggni¢ciu
wieku matzenskiego.

Plany i wizje przysztos$ci dzieci czesto wynikaty takze z ich wilasnych zainteresowan i
przekonan co do tego, jak Swiat powinien wyglada¢. Istotnie, rozmowcy i rozmdéwczynie
podkreslali wage ulubionych przedmiotéw w szkole, posiadania hobby 1 checi dalszego
rozwoju w wybranym przez siebie kierunku. Dla jednych to che¢ ,,naprawy $wiata” na bardziej
sprawiedliwy 1 dobry decydowata o snuciu planéw dotyczacych kariery zawodowej. Dla
innych najwazniejsze byly ich wlasne zainteresowania i che¢¢ ich dalszego poglebiania,
zarowno w szkole, jak 1 po jej zakonczeniu.

Jezeli chodzi o naukeg, czy chcialbys si¢ dalej uczy¢, kim$ zosta¢? Czy masz jakies$ plany?
Mam plany. Zosta¢ policjantem, pojecha¢ do Warszawy i uczy¢ si¢, i pracowac tam, a potem,
jesli wszystko bedzie dobrze pojecha¢ do Ameryki i tam juz zy¢.

A czemu akurat policjant, jesli moge zapytac?

No... bo lubi¢ sprawiedliwos¢.

A czy wydaje ci sig, ze $wiat jest sprawiedliwy?

Wszyscy mowia, ze $wiat jest sprawiedliwy, ale ja nie moha powiedzie¢, Ze jest $wiat
sprawiedliwy, bo bardzo duzo jest ztych ludzi, bardzo dobrych ludzi sa, ale ja chciatby, zeby
byto wiecej ludzi, ze tak powiem, dobrych. Ztych, chodzi o ztodziejach. (PL_I15_CH_B)

A kim chciataby$ zosta¢ w przysztosci?

Chciatabym zosta¢ ortopeda, chciatabym zosta¢ lekarzem.

0, to na medycyng idziemy, tak?

Tak.

A dlaczego taki wybor, to strasznie trudne, nie, w ogole sktada¢ kosci?
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No strasznie trudne, ale bardzo mnie wla$nie interesuje biologia, dobrze mi idzie bardzo
biologia, jest mi po prostu to ciekawe. (PL_110 CH_G)

Czasami wyobrazenie sobie przysztosci dla siebie wigzato si¢ z checia wyjazdu z Polski,
najczesSciej od kraju zachodniego. Dzieci dzielily si¢ swoimi motywacjami w tym zakresie
wskazujgc na potrzebe dalszego rozwoju, zwiedzania réznych kultur, poznawania innych
spoteczenstw. Swoja wiedze na temat innych krajow czerpaty z zastyszanych historii, mediow
1 Internetu, a takze z informacji przekazywanych przez czlonkdéw rodziny. Aspiracje
edukacyjne 1 wyobrazone $ciezki kariery wigzatly si¢ takze z pytaniem o che¢¢ pozostania w
kraju przyjmujacym.

Czy ty, na przyktad, chciatabys$ wroci¢ na Ukraing, albo do jakiegos$ innego kraju wyjecha¢, bo
widze, ze ty si¢ wigzesz z Polska, nie?

No nie wiem, do innego kraju moze na uczelni¢, co$ takiego, no to bardzo chetnie, ale nie wiem,
moze bym wlaénie do Ukrainy wrdcita, ale do innego kraju si¢ juz wyprowadzac, to raczej nie.
A na Ukraine to masz do kogo pojecha¢ tam?

Tak, mam.

A kogo tam masz?

Mam tam dziadka i 2 babcie, mam jeszcze kuzynke, no catg prawie rodzing. (PL_I10_CH_G)

Warto zauwazy¢, ze szkola polska dysponuje obecnie narzedziem, ktére moze stwarzaé
przestrzen do artykutowania planéw i aspiracji, poddania ich dyskusji i analizie sposobdéw
realizacji, a nauczycielom szans¢ wychwycenia ograniczen i barier postrzeganych przez dzieci.
Sa to zajecia z doradztwa zawodowego, realizowane w klasie 7 1 8§ w wymiarze dziesigciu
godzin lekcyjnych w kazdym roku. Lekcje sg obowigzkowe, ale nie wystawia si¢ z nich oceny
koncowej, stad daja szans¢ na prowadzenie ich w swobodnej atmosferze, bez presji osiggniec.
Kluczowe jest oczywiscie wlasciwe przygotowanie osob prowadzacych zajecia, niemniej
zajgcia tego typu moga by¢ bardzo dobrym narz¢dziem przygotowania wszystkich ucznidow i
uczennic do przysztych wyborow edukacyjnych.

9. Sprawczos¢ dzieci migranckich w kontekscie szkolnym

Jednym z waznych poje¢ rozwijanych w polu studiow nad dziecinstwem 1 studiow nad
migracjami jest sprawczos$é. Pojecie to pozwala dostrzec podmiotowosé i decyzyjnos¢ dzieci
w ksztaltowaniu ich wlasnego zycia. W badaniach spolecznych sprawczos$¢ dzieci bywa
rozumiana jako ,,aktywne uczestnictwo dzieci wzmocnione poprzez dostepno$¢ wyboru
dziatan, ktére nast¢pnie wzmacniajg alternatywne dziatania, a tym samym zmieniaja spoteczne
interakcje”. (Baraldi 2014: 68). Taka definicja ujawnia, ze sprawczo$¢ moze by¢ definiowana
jako partycypacja w zyciu spolecznym, przy zalozeniu, ze istniejg mozliwosci 1 szanse
umozliwiajace takie uczestnictwo, natomiast ich wielo§¢ ma pozytywnie wptywac pozytywnie
na wzmocnienie decyzyjnosci.

W projekcie CHILD-UP badawcza uwaga skupita si¢ na sytuacjach szkolnych, w ktorych
uczniowie 1 uczennice aktywnie podejmowali dziatania, wiaczali si¢ w zycie szkoly,
decydowali o swoich §ciezkach rozwoju, budowali 1 podtrzymywali wazne dla nich relacji. W
sytuacjach konfliktowych w szkole, w sporach z innymi uczniami i uczennicami, wigkszo$¢
rozmowcow 1 rozmowczyn niechetnie prosita nauczycieli o wsparcie w rozwigzaniu sporu.
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Uznawano, ze konflikty te sa zbyt blahe, by zwracac si¢ z nimi do kadry lub tez przyjmowano,
ze taki krok czynilby dang kwestie powazniejsza niz byta w rzeczywistosci. Z kolei podjecie
samodzielnych dzialan wzmacniatlo w dzieciach przekonanie o wtasnej podmiotowosci,
autonomicznosci i decyzyjno$ci. Umacniato takze ich relacje z innymi uczniami i
uczennicami.

No na poczatku dobrze szto, no i teraz dobrze idzie. Miatem tylko chyba dwoch, tak mozna
powiedzie¢, przeciwnikdéw, zdaje si¢, ze mi si¢ nie podobaty, czyli tam méwily jakie§, tam z
kims$ jako$ niedobrze, tak mozna powiedziec.

O tobie rozmawiali?

No nie tylko o mnie. Ogoélnie im si¢ nie podobato, ze jestem pierwszy uczen, ktory z Ukrainy,
no i tak pokazywali siebie, ze sg takie ze siebie dumne, Ze takie fajne sa, a ze jestem z Ukrainy
i taki nikt, mozna tak powiedzie¢. No i niedawno chyba miatem jednego przeciwnika, tak
mozna powiedziec, na swojej stronie. Miatem od poczatku duzo bardzo kolegéw, no i teraz
mam duzo, czyli niecalg klas¢, mozliwe nawet calg. No i mam jeszcze tak z tego przeciwnika,
z dwoch tych, jednego.

Jak to si¢ stato, ze go przeciagnates na swoja strone?

A nawet nie wiem. ZaczgliSmy po prostu rozmawiaé i zaczal si¢ do mnie jako$ uSmiechac i

takie banalne jakie$ rzeczy, 1 staja sie przyjaciele.
Czy ty mowites$ pani Marysi, jak miate$ tych wrogow?

Nie, nie mowitem, by mi nie méwila takie, ze macie jakie$s problemy, no bo swoje problemy

maja, bardzo duzo dzieci ma swoje problemy, czyli tam, ze ich kto§ obraza, ten Dawid, po
prostu ja tez go nienawidzg, nie moge si¢ trzymaé. Gramy tam na przyktad z nim w berka, on
po prostu podchodzi i mnie w plecy bije. Po prostu podszedt i mnie bije w plecy.
(PL_I21_CH_B)

Wywiady z dzie¢mi pokazaly, ze uczniowie i uczennice czujg si¢ sprawcze i decyzyjne, gdy
moga samodzielnie lub w kooperacji z innymi osobami przeforsowaé jakie$ dzialanie, np.
rozwiaza¢ konflikt, podja¢ si¢ interesujacego dla nich dziatania, wyegzekwowac swoje prawa.

Przygladajac si¢ krytycznie pojgciu sprawczosci 1 temu, w jaki sposob jest ona
skonceptualizowana w studiach nad dziecinstwem, mozna postawi¢ pytanie o ograniczenia
takiej perspektywy. Krytyczne studia nad dziecinstwem zwracaja uwage, ze w dominujacej
wizji sprawczosci jawi si¢ ona czgsto jako proces lub zaséb indywidualny, przypisany do
jednostki, Ze najczgsciej omawia si¢ jej ,,pozytywny” wymiar, pomijajac potencjalnosé
negatywna (zarowno w konteks$cie tego, co poswigcamy by dziata¢ sprawczo, jak i
konsekwencji sprawczosci) (Holloway, Holt, Mills 2019). Rzadziej takze stawia si¢ pytania o
mozliwg reprodukcje opresji w kontek§cie wyrazania sprawczo$ci. Dodatkowo podkresla sie,
ze proponowana przez nauki spoteczne wizja sprawczosci opiera si¢ na zalozeniu o
,hiewinnosci” dzieci 1 mlodziezy, ktére podejmujg uzasadnione i rozsagdne decyzje. Pomija si¢
tym samym sytuacje, w ktorych dochodzi do przekroczenia tego normatywnego wzorca, a
dziatania podejmowane przez milodych aktorow postrzegane sa raczej nie jako wyraz
sprawczosci, a raczej jako problem do rozwigzania (np. w odniesieniu do zaangazowania os6b
nieletnich w konflikty zbrojne, mieszkania na ulicy, przyjmowania substancji
psychoaktywnych). Przygladajac si¢ tym zalozeniom badacze 1 badaczki krytycznie studiujacy
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sprawczo$C, zadajg sobie pytanie o znaczenie zaleznoSci, w ktorych dzieci 1 mtodziez
funkcjonujg dla wyrazania sprawczosci (Bartos, 2012; Vanderbeck and Worth, 2015).
Wychodzac poza osadzony w liberalnej mysli obraz omawianego pojecia, studia dotyczace
Globalnego Potudnia, na przyktad, wskazuja na migdzy relacyjne i wspolzalezne rozumienie
sprawczos$ci — dzieci i mtodziez dziatajg sprawczo (lub nie) wtasnie dlatego, ze s3 w relacjach
1 funkcjonuja w rozmaitych zaleznos$ciach. Rozwazania te majg takze znaczenie w kontekscie
migracji dzieci, poniewaz ukazuja skomplikowany spoleczny krajobraz mobilnosci i
podmiotowosci. Ztozone relacje, w ktorych funkcjonuja dzieci migranckie (relacje z rodzing i
opiekunami, relacje ze szkota, relacje z krajem pochodzenia i krajem przyjmujacym) ujawniajg
wiele obszarow, w ktorych sprawczo$¢ moze by¢ wzmacniana lub ograniczana. Juz sama
migracja daje wiele mozliwych scenariuszy, w ktorych partycypacja i decyzyjnos¢ dzieci moze
by¢ zardbwno minimalna, jak i na réwni z dorostymi — to wskazuje, ze sprawczos¢ nalezy
rozumie¢ zawsze kontekstualnie i bra¢ pod uwage catg sie¢ zaleznosci, ktore mogg wplywaé
na jej ksztatt.

W jednej z zebranych historii, czternastoletni chtopiec z Ukrainy wskazat, Zze zostat oskarzony
o kradziez telefonu, ktory de facto znalazt. Calg sytuacje okreslit jako fatalng, a na pytanie o
zakonczenie tej historii, odpowiedzial, ze w sumie nie bardzo udato si¢ ten problem rozwigzac.
Chtopiec w Polsce czuje si¢ wyobcowany i nie ma zbyt wielu przyjazni i znajomosci w szkole.
Nie czuje si¢ w zaden sposob zwigzany z krajem przyjmujacym i lokalng spotecznoscig i
otwarcie wspomina o checi powrotu do kraju pochodzenia.

A czy ty czules si¢ kiedy$ niesprawiedliwie potraktowany?
- No byt jeden wypadek, kiedy znalaztem telefon z klasy, przyjaciel oddat mu [w moim
imieniu], a on powiedziat, ze ukradtem go po prostu. No i to bylo fatalne.
- To udalo si¢ jakos rozwiazaé, czy nie?
No udato, ale nie bardzo. (PL_I115_CH_B)

Taki obraz komplikuje pojecie sprawczosci, bo z jednej strony wskazuje na zaleznosci, W
jakich funkcjonuje chtopiec — jest zalezny m.in. od decyzji rodzicow co do przeprowadzki do
Polski, od regut szkoty, do ktorej trafit, z drugiej nie majac dobrze ugruntowanych i
poglebionych relacji z kolegami i kolezankami w szkole, w sytuacjach konfliktowych i
trudnych nie ma zbyt wielu mozliwos$ci dziatania.

10. Tozsamosc¢ i poczucie przynaleznosci dzieci migranckich

Jak podkreslono w rozdziale 2 ekspertyzy tozsamos$¢ hybrydowa konstruuje si¢ w procesie
negocjacji, interakcji migdzy roéznymi elementami nowego Srodowiska naplywu i1 kraju
odptywu. Wyraza si¢ ona w bardziej luznych, niestabilnych jej manifestacjach, zaleznych od
catej mozaiki uwarunkowan spolecznych, ekonomicznych, politycznych, ale 1 takze

sytuacyjnych.

Dzieci migranckie moga wykazaé si¢ sprawczoscia, podmiotowoscia w konstruowaniu
swojej tozsamoS$ci przy zmianie kontekstu spolecznego kulturowego. Ich integracje i
tozsamo$¢ mozemy rozumie¢ jako hybrydowa dzigki czemu unika si¢ perspektywy
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asymilacyjnej (Baraldi 2015; Amadasi, Holliday 2018). Najczesciej badana jest ona poprzez
wiezi i relacje z krajem pochodzenia, stosowany jezyk w przestrzeni prywatnej i praktyki
zycia codziennego. Wyniki wskazuja, iz uwzglednianie m.in. tych wymiaréw pokazuje nam
ciagle dzieciece ,,ja w podrozy™.

W naszym projekcie nie pytano bezposrednio dzieci kim sg czy kim si¢ czuja? Ze wzgledu na
ich wiek 1 intensywne do$§wiadczenia zycia ,,tu i tam”; odziatywania akulturacyjne szkoty,
réwiesnikow, rodziny, wiezi praktykowanych ponad granicami mozna stwierdzi¢, iz poczucie
przynaleznosci i identyfikacji jest dynamicznym procesem.

Z wypowiedzi dzieci posrednio mozna wywnioskowaé, ze zyja miedzy dwoma §wiatami i sg
w trakcie wylaniania si¢, tworzenia tozsamosci hybrydowe;j. Sprzyja temu fakt, ze wigkszos¢
rodzicow pielegnuje kulture kraju pochodzenia, dba o praktyki religijne, podtrzymuje wiezi
z czlonkami rodzin pozostatych w kraju pochodzenia. Szczegdlnie dotyczy to dzieci
uchodzczych z krajow muzulmanskich, ktére sg socjalizowane zgodnie z zasadami religii
muzutmanskiej 1 zasady te nie s3 w ogole kwestionowane w ich wypowiedziach. Autorytetem
sg dla nich rodzice, ktorzy silnie kontroluja wszystkie sfery ich zycia. Niektore z tych dzieci
stosuja wiele oporow kulturowych przeciw asymilacyjnym zabiegom szkoly polskiej (np.
brak uczestnictwa w lekcjach religii, kontestowanie wychowania fizycznego wsrod
dziewczynek). Kapital spoteczny i kulturowy rodziny wptywa na poczucie przynalezno$ci do
kultury ,,matecznika”, jej niezbywalno$¢ w zyciu dzieci.

Wiele z dzieci méwi o kraju pochodzenia z wyraznym zabarwieniem emocjonalnym, méwi o
utracie w wyniku migracji czego$ waznego, co nie moze by¢ zapomniane (zburzony dom
przez wojng, zabicie przez wojsko dziadka- lekarza, pozostawiony pickny ogrod, przyjaciele,
dziadkowie). Wysuwa si¢ na plan pierwszy uczucie nostalgii, poczucie straty i utraty.

- A podoba ci si¢ w ogdle mieszkanie tutaj?

- Nie za bardzo.

- A co ci si¢ nie podoba, co jest trudne?

- Coz, nie mam wielu przyjaciot. | to wszystko. (PL_I5_CH_B)

Niektore dzieci mowia rowniez o swoich ,,utraconych” doswiadczeniach, pasjach, ktorych nie
moga rozwija¢ w Polsce z powodu roéznic kulturowych lub ograniczonych zasobdéw
ekonomicznych.

- [Tesknie] za przyjaciolmi i za tym, ze wszystko rozumiem. | za dwunastoklasistami
[komentarz - najwyzsza klasa na Ukrainie].

- A pamigetasz, jak mowitas, ze zawsze chodzitas od rana do wieczora po ulicy?

- Jak byly wakacje, to chodzilem od szostej rano do dziewiatej wieczorem i bawitem si¢ ze
wszystkimi. (PL_I17_CH_B)

Podtrzymywanie wiezi ponad granicami o charakterze bezposrednim i posrednim s3
wskaznikiem mocnego przywigzania do kraju rodzicow i dziadkow, kraju przyjaciot. Kraju,
gdzie uzywa si¢ swojego jezyka. Wirtualne relacje pozwalaja zadzierzgiwaé wiezi,
pielegnowac je i podtrzymywac. Szczeg6lne relacje tacza dzieci z dziadkami, sg waznymi
podmiotami w tworzeniu transnarodowego mostu miedzypokoleniowego.
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Dzieci utrzymuja relacje poprzez komunikatory takie jak Viber, Discord, Telegram, Instagram,
Facebook, WhatsApp. W nielicznych przypadkach dzieciom migrantdéw zarobkowych udato
si¢ spotkac¢ z rodzing i przyjaciotmi podczas wyjazdow wakacyjnych lub gdy przyjaciele lub
cztonkowie rodziny odwiedzali ich w Polsce. Jednak ten rodzaj aktywnos$ci zostal znacznie
ograniczony z powodu pandemii Covid-19.

Bardzo waznym wskaznikiem, ktéry rzutuje na poczucie przynalezno$ci i identyfikacje jest
stosowany jezyk w przestrzeni prywatnej. Jak pokazuja nasze badania komunikacja w rodzinie
‘tuitam’ odbywa si¢ bardzo cz¢sto w jezyku kraju pochodzenia. Dzieci z Biatorusi i Ukrainy,
a takze Czeczenii najcze$ciej porozumiewaja si¢ w przestrzeni prywatnej w jezyku
rosyjskim, w tym jezyku ogladajg programy telewizyjne, czytaja ksigzki i prowadza aktywne
zycie on-line, komunikujg si¢ z rowiesnikami z tej samej grupy narodowosciowej w Polsce 1
kraju pochodzenia.

W rodzinie méwimy po rosyjsku. W szkole i wszedzie, gdzie spotykamy ludzi, méwimy po
polsku. A po ukrainsku zaczynam pamigtaé [...], bo ukrainski podobny do polskiego, wiec
wlozylem stowa z polskiego do ukrainskiego i gdybym przyjechat na Ukraine i musial mowic¢

tylko po ukrainsku, bytoby duzo polskich stow. Co6z, nie ¢wiczytem tego jezyka, nie mowitem
nim od roku. W mojej rodzinie tylko mama zna ukrainski, tata nie, dlatego rosyjski jest na
pierwszym miejscu, tak méwimy. (PL 14 CH_G)

- Tak, zainstalowatem taka aplikacje na telefonie, gdzie to, polskie litery, alfabet, nauczytem
si¢ tego, potem nauczyltem si¢ liczb przez translator, potem stow, bo miatem dodatkowe zajecia
z polskiego.

- A masz czasem jakie$ trudnosci z wystawianiem si¢?

- No, mam trudnosci z trudnymi stowami. Z pisaniem dobrze i bardzo dobrze, rozumiem bardzo
dobrze.

- A w domu, w jakim jezyku rozmawiasz, kiedy wracasz ze szkoly, z pracy, z rodzicami?

- Po rosyjsku. (PL_I11 CH_B)

To jakiego uzywa si¢ jezyka w domu zalezy rdwniez od sytuacji, potrzeby, zadania lub co
bardzo istotne z kim rozmawia w rodzinie. Rozmowy toczy¢ moga si¢ w Kkilku jezykach, gdyz
dzieci sg czesto wielojezyczne — Znaja jezyk rosyjski, stabiej ukrainski/biatoruski i znajg jezyk
angielski. Stosowany jest tzw. mixed language.

W domu moéwig po czeczensku i rosyjsku i po polsku, kiedy musza co$ wytlumaczy¢ rodzicom

(...) Ogladam filmy po polsku, zZeby co$ zrozumie¢, a reszt¢ ogladam po rosyjsku (PL_F4_CH).

Stosowanie jezyka polskiego poza przestrzenia szkoty wigze si¢ z kompetencjami jezykowymi,
pewnoscig w moéwieniu o danym temacie i tego kim jest odbiorca tresci. Wiekszos$¢ dzieci nie
moéwila po polsku przed przyjazdem do Polski, co stanowi najwigkszg bariere na poczatku ich
pobytu w Polsce. Dzieci rzadko maja szanse przygotowac si¢ do zmiany miejsca zamieszkania
poprzez nauke jezyka polskiego przed przyjazdem do Polski. Te, ktorych rodzice o to zadbali,
znacznie szybciej pokonujg barier¢ jezykowa 1 kulturowa.
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Momenty, w ktorych dzieci uzywajq jezyka polskiego poza kontekstem szkolnym i jezyka
pochodzenia rodzicow w kontekscie szkolnym, s3 wazne, poniewaz wskazujg na
dobrowolne uzywanie tych jezykow przez dziecko. Czestotliwo$¢ uzywania tych jezykow
zalezy migdzy innymi od czasu pobytu w Polsce, nastawienia rodzicéw do nauki nowego
jezyka oraz kraju pochodzenia dzieci.

Mozna zauwazy¢, ze brak bieglosci jezykowej przejawia si¢ nie tylko w trudnos$ciach
edukacyjnych, ale takze jako bariera w komunikacji z réwiesnikami, co moze objawia¢ si¢
brakiem poczucia przynalezno$ci do grupy roéwiesniczej. W wiekszosci przypadkow dzieci
traktujg jezyk instrumentalnie, do celow komunikacyjnych, a nie do definiowania wtasnej
tozsamosci. Tylko jedno dziecko bezposrednio odniosto si¢ do jezyka jako narzedzia do
rozwijania hybrydowej lub narodowej tozsamosci polskiej. Stwierdzenie to wskazuje, ze
jezyk moze by¢ sposobem na ,,bycie Polakiem” i rozwijanie poczucia przynaleznosci do
miejsca.

Tak wigc, z jednej strony dzieci wyraznie identyfikujg si¢ z krajem pochodzenia, wiedzac kim
sa: Ukraincami, Biatorusinami, Czeczenami czy Kurdami, a z drugiej strony afirmujg swoje
zycie w Polsce, gdzie zyje im si¢ lepiej, gdzie znalezli schronienie w przypadku wojny i
przesladowan politycznych w kraju pochodzenia ich rodzicéw. Dzieci lubig Polske, lubig sie
uczy¢ 1 wigza z nig swoja przysztosc.

Na Ukrainie byto stare, naprawdg stare, az strach bylo tam chodzi¢. Bardzo mi si¢ tu podoba.
(PL_I2_CH_B)

Polska postrzegana jest jako kraj, ktory daje im poczucie bezpieczenstwa.

Mieszkatem w Iranie, Iraku i Syrii, gdzie byto wiele wojen. M¢j tata i mama mysleli, Zze nasza
przysztos¢ w Turcji nie bedzie zbyt dobra, poniewaz byto tam tyle wojny, hatasu i strachu.
Zastanawiali si¢, dokad si¢ przenies¢ i pomysleli o Polsce, moze najpierw pomysleli o
Niemczech, moze nie o Niemczech, potem pomysleli o Polsce. Pojechalismy do Gruzji,
mieszkali$my tam przez dwa miesigce. A stamtad polecieliSmy do Polski i juz zdecydowali$my,
ze zostaniemy w Polsce i koniec. Nie zamierzamy przeprowadzaé si¢ nigdzie indziej. |
zostaniemy w Polsce przez cate nasze zycie. W wakacje tez gdzie§ wyjedziemy, ale do konca
bedziemy mieszka¢ w Polsce. (...) I wole zosta¢ w Polsce. (PL_I26_CH_B) w Polsce i to
wszystko. I nie zamierzamy przeprowadzaé si¢ nigdzie indziej. | zostaniemy w Polsce przez
cate zycie. W wakacje tez gdzie$ wyjedziemy, ale do konca bgdziemy mieszka¢ w Polsce. (...)
I wole zosta¢ w Polsce. (PL_126 CH_B)

Wiekszos¢ dzieci méwi o Polsce jako o kraju, w ktérym cheialyby spedzié swoja przysziosé,
chociaz czesto wskazuja, ze podczas wakacji 1 wycieczek beda odwiedza¢ swoj kraj
pochodzenia oraz osoby z rodziny i Polski, ktére odwiedzaja ich w Polsce.

Wolatbym zosta¢ w Polsce, bo Polska jest takim fajnym krajem, bardzo dobrym, nie jest taka
zta, nie jest taka nieprzyjemna, jest bardzo dobrym krajem. | wolatbym tez zosta¢ tutaj w
przysztosci. Jesli moja opinia zmieni si¢ w przysztosci, nie wiem, ale tego lata i w tym czasie

wolalbym zosta¢ w Polsce przez caty czas, poniewaz dobrze nauczytem sie jezyka. I juz dobrze
wiem, jak obchodza $wieta i wszystko tutaj. (PL_I126_CH_B)
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Kolejnym wymiarem waznym wymiarem tozsamos$ci dzieci sg praktyki zwiazane z
codziennym zyciem. Dzieci opowiadajg o sposobach wspolnego spedzania czasu z rodzicami.
Obejmuja one ogladanie telewizji, granie w gry, jedzenie positkdw, wspdlne spedzanie
wakacji, praktyki religijne lub wspdlng nauke jezyka polskiego. Niektore z nich mowia, ze
wspolnie ogladaja polskie filmy i filmy na youtube, aby nauczy¢ si¢ jezyka lub ogladaja filmy
w swoim ojczystym jezyku, aby milo spedzi¢ czas z rodzing. Czeczenskie dzieci ze szkot
potozonych obok osrodkéw dla uchodzcow, ale takze niektdre ukrainskie dzieci ze szkot w
duzych miastach twierdza, ze wspolne gotowanie i jedzenie jest sposobem na zachowanie
kultury pochodzenia ich rodzicow w domu. Zazwyczaj jest to jednak polaczenie kuchni
polskiej (zupa pomidorowa, barszcz) z kuchnig pochodzenia ich rodzicow (gatuszki, manty,
pielmieni, varienniki).

- A powiedz mi, jakie potrawy najczesciej jadasz w domu. Czy to sg potrawy czeczenskie, czy
polskie? Poniewaz mieszkasz w Polsce od dtuzszego czasu.
- O tak. Duzo czeczenskich potraw gotuje moja mama z polskich produktow. Co6z, oczywiscie

jemy polskie produkty, poniewaz trudno bytoby importowaé czeczenskie produkty do Polski.
Ale to jest raczej... To wszystko sg potrawy czeczenskie. (PL_I25 CH_QG)

Inng czynno$cig zwigzang z jedzeniem jest obchodzenie $wiat religijnych w rodzinach
muzutmanskich, co jest waznym elementem podtrzymywania kultury kraju pochodzenia
rodzicow. Koncepcja tozsamosci hybrydowej pozwala na pokazanie w sposob
wielowarstwowy, dynamiczny co dzieje si¢ w zakresie identyfikacji i poczucia
przynaleznosci dzieci migranckich. Dobrze zaplanowane badania panelowe przeprowadzone
po 10-15 latach od naszego badania pozwolityby glebiej przeanalizowaé ten ztozony proces i
odczyta¢ kim sg, kim si¢ czuja mlodzi migranci w Polsce.

11. Edukacja w czasie pandemii

Okres pandemii wptynat na system edukacji, modyfikujac nie tylko dotychczasowy sposob
funkcjonowania szkoty, program nauczania czy stosowane metody, ale takze dostep do
edukacji i zaangazowanie dzieci w lekcje czy aktywno$ci pozaszkolne. Pomimo, iz
wprowadzane w odpowiedzi na pandemi¢ zmiany dotknely calg spoteczno$¢ szkolng, to
szczegolnie silnie uderzyly w grupy ze specjalnymi potrzebami ksztalcenia, w tym dzieci
migranckie. Pandemia stanowita wazny rys ich biografii edukacyjnych — dzieci migranckie
uczestniczace W projekcie CHILD-UP w trakcie wywiadow odnosity si¢ do zmian jakie w tym
okresie nastgpily z perspektywy ich indywidualnych doswiadczen. Ich zrozumienie jednak
wymaga uwzglednienie szerszego kontekstu wptywajacego na funkcjonowanie dzieci w
szkole, obejmujacego miedzy innymi regulacje wprowadzone na poziomie kraju w celu
przeciwdziatania rozprzestrzeniania si¢ koronawirusa SARS-COV-2. Podczas gdy w
poczatkowej fazie pandemii wprowadzono catkowite zamknigcie szkot i nauczanie zdalne, z
czasem dopuszczono modele hybrydowe, taczace w sobie okres nauki zdalnej i regularnych
zaje¢ prowadzonych w szkole. Pierwszej z opisanych sytuacji towarzyszylo zaskoczenie i
szybkie dostosowywanie sie do zaistnialych warunkéw. Osoby uczace si¢ oraz nauczycielki
i nauczyciele z dnia na dzien musieli przestawi¢ si¢ na odmienny tryb nauki, przystosowac
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dotychczasowe plany zaj¢¢, aktywnosci oraz sposdb uczenia si¢ do edukacji zdalnej. W
konsekwencji, to wtasnie kwestie logistyczne i techniczne (m.in. brak komputeréw czy miejsca
do nauki, problemy z tgczem internetowym) zdominowaty doswiadczenia uczniow i uczennic
w pierwszej fazie pandemii.

Wydhuzajacy si¢ czas pandemii, a takze czeSciowy powrdt do szkot podczas drugiej fali
pandemii, wymusil wypracowanie nowych strategii radzenia sobie z trudno$ciami
organizacyjnymi. Widoczne sg w tym zakresie dwa podejscia:

¢ instytucjonalne, w ktérym to szkoty lub organizacje pozarzadowe dostarczaja
niezb¢dnego sprzetu umozliwiajacego dzieciom nauke zdalng oraz

¢ indywidualne, polegajace na poszukiwaniu rozwigzan W najblizszym otoczeniu, a
zwlaszcza w rodzinie (np.  Kkorzystanie ze wspolnych komputeréw czy
pomieszczen W sposob, ktory stwarza warunki umozliwiajace nauke i prace dla
wszystkich cztonkéw rodziny).

Zmniejszeniu roli barier organizacyjnych towarzyszy jednak coraz bardziej krytyczne
spojrzenie na oferowang edukacje. Zajgcia zdalne zaczety bowiem by¢ postrzegane jako staty
element edukacji, powodujac wzrost oczekiwania co do formy i jakosci przekazywanych
tresci. Coraz czesciej podnoszone byly takze koszty spoteczne edukacji zdalnej wynikajace z
separacji od kolegéw i kolezanek czy braku bezposredniego kontaktu z nauczycielkami i
nauczycielami.

Nauka w pandemii

W zebranych narracjach dzieci migranckich na pierwszy plan wysuwa si¢ kwestia specyfiki
zdalnej edukacji i jej wplywu na proces nauczania oraz osiggane przez dzieci wyniki.
Wyzwanie to mozna postrzega¢ w trzech wymiarach: wykluczenia cyfrowego, dostosowania
programu i metod nauczania oraz relacji pomiedzy uczennicami i uczniami oraz
nauczycielkami i nauczycielami.

Pierwszy z powyzszych wymiarow — wykluczenie cyfrowe — pojawia si¢ przede wszystkim w
odniesieniu do problemow technicznych uniemozliwiajacych aktywne uczestnictwo w
lekcjach. Sprzet komputerowy stabej jakosci, niedziatajace kamerki i stuchawki, koniecznosc¢
pracy na swoim prywatnym sprzecie, wolne i niestabilne acza internetowe oraz trudnosci z
szybkim opanowaniem programéow wykorzystywanych do nauki to tylko niektore z wyzwan,
z ktorymi mierzyli si¢ od poczatku pandemii nauczyciele i nauczycielki oraz uczniowie i
uczennice. Takie sytuacje utrudniaty nauczycielkom i nauczycielom prowadzenie lekcji oraz
stosowanie interaktywnych i wtaczajacych metod, a dzieciom migranckim — aktywne w nich
uczestniczenie.

- Staby zasigg internetu. (...)
- To byto trudne.
- Wyrzuca z lekcji. (PL_I124_CH_B)
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A na zdalnym nawet nauczycielom byto nie bardzo tatwo tam pokazywac, na przyktad pani z
geografii czgsto pisze notatki na tablicy, pokazuje jakies filmiki, a na zdalnym nie mogta to
zrobié, poniewaz filméw po prostu nie pokazywata i Scinato bardzo. No na stacjonarnym wiece;j
takiego swoje, mozna wigcej zrozumied, podejsé, zapytaé. (PL_I4_CH_G)

Rownie wazng z punktu widzenia dzieci migranckich barierg uniemozliwiajgcg W pelni
wykorzystanie zdalnego nauczania okazaly si¢ niewystarczajace umiejetnosci i
zaangazowanie nauczycielek i nauczycieli w dostosowanie programéw nauczania oraz
metod do zajeé¢ zdalnych. Problem ten zostat podniesiony takze przez nauczycieli, ktorzy
zwlaszcza w pierwszej fazie pandemii, czuli si¢ osamotnieni w swoich dziataniach,
pozostawieni bez systemowego wsparcia przez szkoty czy kuratorium (Struzik et al. 2021).
Dla czesci z nich byt to okres trzymania si¢ wypracowanych wczesniej metod i schematow
pracy. Dla innych intensywnej nauki nowych programéw, metod uczenia, sposobow
komunikacji. Nie zawsze jednak udawalo si¢ im osiggng¢ sukces. Jednym z czynnikoéw
utrudniajgcych wprowadzenie zmian w ich sposobie uczenia byta — zdaniem uczennic i
uczniéw migranckich — specyfika uczonego przez nich przedmiotu. Dobrze ilustruje to
wypowiedz jednej uczennicy:

Pani byta troche smutna z tego, ze nie mogla przeprowadzi¢ doswiadczenia na zdalnym
nauczaniu i powiedziata, ze Kiedy przyjdziemy do szkoty na stacjonarne, ona wszystko to zrobi
w jakiej$ tam lekcji. Mysle, ze to bedzie fajnie, ale tej lekcji jeszcze nie byto. No mysle, ze
bedzie, bardzo chee to. (PL_14 CH_G)

Pomimo wielu krytycznych uwag odnoszacych si¢ do sposobu prowadzenia zajeé zdalnych,
pojawialy si¢ takze pozytywne przyktady, pokazujace jak na przestrzeni czasu nauczyciele i
nauczycielki coraz bardziej profesjonalizowali swoje dziatania: w wiekszym stopniu i
bardziej umiejetnie wykorzystywali mozliwosci oprogramowania, dostarczali
dodatkowych materialéw i starali si¢ wspieraé dzieci w procesie uczenia. Poszukiwaniu
nowych metod towarzyszyta wigksza otwarto$¢ na problemy uczennic i ucznioéw, za edukacje
ktorych czuli si¢ wspotodpowiedzialni. By utatwi¢ im uczestnictwo w lekcjach, pozwalano
dzieciom migranckim korzysta¢ ze stownika lub ttumaczy by sprawdzi¢ niezrozumiate i
niejasne sformulowania oraz ze stron internetowych by poszuka¢ odpowiedzi na zadane
pytania. Jak podkreslaly dzieci, dzigki takiej strategii uczestnictwo w lekcjach stato si¢ nich
tatwiejsze, a osiggane stopnie — wyzsze.

Ale z drugiej strony no méwisz 0 tym, ze mozna bylo sobie dopyta¢ si¢ kokos, tak, o to, zeby
pomogt i jak si¢ czegos nie zdazy to tatwiej przez komputer?

- Tak, no sprawdziany, tez kartkowki tatwiej pisa¢ w domu, ze moze ttumaczy¢ na przyktad
z telefonu, moze gdzie$ W podrecznik zobaczy¢, a tu juz nie mozna.

A tu stownika, korzystasz ze stownika na lekcjach?

- No jakorzystata, kiedy pisaliscie sprawdziany we wrze$niu, ale pani widziata, ze to bedzie
dhugo, ze bede 1 stowo szukaé, wigcej czasu, wige i to nie napisze sprawdziany i wtedy juz
zrozumiala.

Czyli, ze nie korzystata$ ostatecznie?

- Tak. (PL_I1_CH_G)
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Jezeli czego$ nie nauczyles, a pani powie, ze bedzie teraz pytata, mozna szybko zobaczy¢ co$
W zeszycie, a na stacjonarnym pani to wszystko zobaczy. No mozna szybko powtorzy¢ cos.
(PL_14_CH_G)

A jakie oceny miates w tym zdalnym nauczaniu, lepsze, gorsze niz wczesniej?

- Lepsze.

A dlaczego lepsze?

- No bo zawsze moglem sobie zej$¢ w internet i poogladaé, co tam bylo na lekcji i nie
odrabia¢, tylko przeczyta¢ dobrze, i potem juz, no sobie odpowiadatem dobrze.
(PL_I120_CH_B)

Nauczanie zdalne mialo negatywny wplyw na mozliwos$ci nauki jezyka polskiego. Narracje
dzieci ukazuja, w jaki sposob szkota podczas pandemii przestata petni¢ inne funkcje niz
edukacyjne. Wprowadzenie nauczania online w praktyce oznaczato nie tylko ograniczenie
edukacji tylko do realizacji podstawy programowej i rezygnacji z zaje¢ dodatkowych, ale
rowniez nasilenie spotecznej izolacji dzieci. Dla dzieci migranckich miato to podwdjnie
negatywne znaczenie: pozbawialo ich sieci kontaktéow, utrudnialo podtrzymanie wiezi i
budowanie poczucia przynaleznosci do spolecznosci szkolnej, ale takze pozbawialo
mozliwo$ci uzywania jezyka polskiego w kontekscie innym niz lekcyjny. Pandemia zatem
uwypuklita ich dotychczasowe problemy z jezykiem polskim, wskazujac na zréznicowany
poziom jego =znajomosci wsrod dzieci migranckich w zaleznosci od czynnikow
indywidualnych (dlugosci pobytu w kraju, nastawienia do edukacji, indywidualnych
predyspozycji do nauki jezykow, grup kolegdéw i kolezanek z ktoérymi przebywajg) jak i
strukturalnych i instytucjonalnych rozwigzan.

Trzeci z wymiardow wskazuje na relacje pomiedzy uczennicami i uczniami oraz
nauczycielkami i nauczycielami jako kluczowe aspekty wplywajace na doswiadczanie
edukacji zdalnej przez dzieci migranckie. Trudnoscia w tym kontekécie okazaly sig¢
ograniczenia oprogramowania, ktore utrudniato interakcje pomigdzy osobami uczestniczacymi
w lekcji, gdyz minimalizowal zardwno nauczycielke i nauczyciela, jak i dzieci, do matego
okienka. Problem ten nasilat si¢ jeszcze bardziej w przypadku taczenia si¢ z telefonu, ktory nie
obstugiwat wszystkich funkcjonalno$ci uzywanego narzedzia (m.in. Teams, Zoom). Naktadata
si¢ na to dostepnos¢ nauczycielek i nauczycieli, ktore / ktorzy pojawiali si¢ tylko na czas
trwania lekcji, co utrudniato proszenie o pomoc czy dodatkowe wyjasnienie omawianych
kwestii.

- A za czym tesknites, gdy myslate$ o normalnej szkole, jak gdyby najbardziej? Kiedy miates
zajgcia online, to za czym tesknites?

- Zaszkots.

Taka zwyczajng. Ale czego ci brakowato?

- Bo tam bylo duzo kolegéw miatem. Twarze widziatem tez. (PL_I24_CH_B)

A to super. Dla ciebie to jest fatwiej by¢ w szkole na lekcjach?
- Tak, to koncentracja by¢.

38



www.czasopisma.pan.pl P N www_journals.pan.pl
-
‘\.,4
POLSKA AKADEMIA NAUK

- Moze skoncentrowac i wtedy styszy tego nauczyciela. A kiedy tam malutkie (...), Ze on
nikogo nie widzi i nie nauczyciela nie widzi i tak nie ma koncentracji, zeby tak skupczy¢ si¢ i
rozumie¢ tego uczyciela. (PL_12 CH_B)

No na stacjonarnym wigcej takiego swoje, mozna wigcej zrozumieé, podejsé, zapytaé.
(PL_I4_CH_G)

Patrzac z perspektywy osob uczgcych si¢, powyzsze wyzwania przektadaly si¢ na ograniczong
znajomos¢ i zrozumienie omawianego materiatu, trudnosci z odrobieniem zadan domowych
oraz narazeniem si¢ na niesprawiedliwy osad nauczycielek i nauczycieli oskarzajacych ich o
celowe znikanie z lekcji I niewywigzywanie si¢ z ustalonych zasad. Ich narracje wyraznie
pokazuja, iz edukacja zdalna nie stwarza im takich samych mozliwoséci rozwoju wiedzy i
kompetencji co edukacja w szkole oraz utrudnia zaangazowanie podczas lekcji.

Integracja uczennic i uczniéow migranckich w srodowisku szkolnym

Zebrane narracje dzieci migranckich wskazuja takze na problemy zwigzane z integracja w
srodowisku szkolnym. Jak zostalo juz wcze$niej zauwazone, wprowadzenie nauki zdalnej
oznaczato dla uczniow i uczennic ograniczenie ich kontaktow z réwiesnikami — zar6wno z
klasy, jak i z najblizszego otoczenia - ktore ograniczaty si¢ tylko do czasu lekcji. Wiele dzieci
migranckich mowito w tym kontek$cie 0 poczuciu osamotnienia, izolacji i tesknoty —
zarowno za kolezankami i kolegami, jak i nauczycielkami i nauczycielami.

- A czego brakowato ci w takich zajeciach?
- No wtasnie kontaktu z klasg. (PL_I23_CH_G)

Ograniczenia relacji i kontaktow spotecznych nie tylko wptywaty na zdrowie psychiczne i
emocjonalne dzieci, ale takze przektadato si¢ na ich uczestnictwo w lekcjach i osiggane
wyniki, obnizajac ich zdolnos¢ koncentracji, prowadzac do zmeczenia, apatii i wycofania.

No nie. Moze jezeli by nie byto pandemii, moze spotykata si¢, a tak nie, tylko z Ukrainy z
przyjaciotka. (PL_I1_CH_G)

- No fajnie, widzisz. A powiedz mi, a spotykatas si¢ z kolezankami tak w tej pandemii,
wychodzityscie?

- Nie.

- Na pole nie, czy na dwor, nie wiem, jak tutaj si¢ méwi?

- Ja tylko wychodzitam z rodzina. (PL_I119 CH_G)

Brak kontaktu z innymi byt szczegolnie dotkliwy dla dzieci mieszkajacych w Osrodku dla
Uchodzcow. W ich sytuacji spoleczna izolacja wzmacniana jest przez izolacje fizyczna, co
w konsekwencji prowadzi do ograniczenia ich relacji tylko do kontaktu z bliska rodzina
i znajomymi lub osobami pozostajgcymi w Osrodku, prowadzac do ich zamykania w
mniejszych grupach.

Czgs¢ dzieci migranckich wypracowato indywidualne strategie radzenia sobie z izolacja
spoteczng 1 podtrzymywaniem kontaktow z kolezankami i kolegami. Wsrod przykladow
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podawali spotkania online w matych grupach (czaty, videokonferencje) czy spontanicznie
spotkania w miejscach publicznych (place zabaw, parki) w momencie znoszenia ograniczen
majacych na celu przeciwdziatanie rozprzestrzeniania si¢ pandemii. Jednak nawet w tych
sytuacjach, dzieci czgsto wspominaly, ze spotykaly si¢ przede wszystkim z najblizszymi
kolezankami 1 kolegami, czgsto wywodzacymi si¢ z ich krajow pochodzenia i méwiacych w
tym samym ojczystym jezyku

A na przyktad na przerwie albo kiedy byta lekcja...no, pisaliémy na czacie (PL_I7_CH_B)

A czy spotykatas si¢ z kolezankami jak to wszystko byto zamknigte, wychodzity$cie gdzies na
dwor?

- Tak, po lekcjach zawsze wychodziliSmy.

Tak, ale jak byto zamknigte, pandemia, to wychodzitas z domu, zeby pogada¢ z kolezankami,
przyjaciotkami?

- Koto domu spotykali$my si¢. (PL_I18 CH_G)

No a powiedz mi, a jak byto z kolezankami i kolegami (...), N0 wychodziliscie? Spotkali$cie
si¢? Czy kazdy jednak siedziat w domu?

- Z..., tylko spotykaty sie z Ukrainy.

Kolegami, tak? Przychodzili do ciebie do domu? Czy raczej na podworku?

- No przychodzili takie na..., no do domu, na podwoérko bywato. (PL_I120_CH_B)

Z drugiej strony, brak instytucjonalnych rozwigzan utatwiajacych dzieciom migranckim nauke
w okresie pandemii prowadzit do wzrostu poczucia solidarnos$ci miedzy uczennicami i
uczniami. Nie posiadajac innego zrodta wsparcia, dzieci migranckie prosity 0 pomoc w nauce
kolezanki i kolegow ze swojej klasy, co prowadzito takze do zawigzywania si¢ nowych
przyjazni.

No moze, na przyktad, na lekcjach zdalnych, jezeli nie nadazata, pisata do jakiej$ kolezanki i
one przysytaty mi notatki, ja juz to przepisywata. (PL_I1_CH_G)

Zaangazowanie i wsparcie oferowane przez nauczycieli

Na ocen¢ edukacji zdalnej przez dzieci migranckie wplywaly takze ich relacje z
nauczycielkami i nauczycielami. Narracje uczennic i uczniow ujawniaja cate spektrum postaw
nauczycielek i nauczycieli: od pasywnych i wycofanych strategii, przez proéby
dyscyplinowania, az po intensywne zaangazowanie si¢ W proces uczenia i prace Zz
uczennicami i uczniami migranckimi.

Nauczanie zdalne stato si¢ wyzwaniem dla budowania relacji opartych na partnerstwie i
zaufaniu. Czg¢s$¢ z dzieci migranckich opisuje w tym kontekscie petne zrozumienia postawy
nauczycielek i nauczycieli, ktérzy na kazdym etapie oferowali swoje wsparcie, motywowali
dzieci do nauki i pomagali im podazac¢ za realizowanym programem. Rozumiejgc, ze uczennice
I uczniowie cudzoziemscy stojg przed jeszcze wigkszym wyzwaniem w przypadku zdalnych
lekcji, oferowali im dluzszy czas na zorganizowanie lepszego polaczenia internetowego
czy przestrzeni do nauki, wspierali ich w przezwyciezaniu bariery jezykowej czy
pozwalali nadrobi¢ zaleglosci po powrocie do szkoly. Waznym dziataniem podejmowanym
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przez nauczycielki i nauczycieli, a docenianym przez dzieci migranckie, byto przygotowanie
dodatkowych materialow, w tym miedzy innymi prezentacji, krotkich filmikow oraz
dokumentow zawierajacych dodatkowe informacje.

Na zdalnym czesto panie robili takie prezentacje z tematu, czesto jeszcze w Wordzie pliki
robity, z notatkami przepisywali. Pani z geografii i prezentacje, i notatki w Wordzie, i filmiki
robita. Z fizyki pani na poczatku robita prezentacje, potem w dokumencie, nie wiem jaki, ale
podobny do Worda byt, z notatkami wszystko wyjasniata. Potem kiedys jeszcze filmiki byty.
Myslg, ze juz na kazdej lekcji byt jakis filmik, byta jakas prezentacja, byt dokument Word,
duzo tego byto. (PL_I4_CH_G)

Inni jednak wskazuja na niecheé¢ i niezrozumienie ze strony nauczycielek i nauczycieli,
ktorzy nierzadko oskarzali uczennice i uczniow 0 wykorzystywanie problemow z potgczeniem
(brak mozliwo$ci wiaczenia kamery czy mikrofonu, roztgczanie sie w trakcie lekcji) jako
celowej strategii ukrycia ich nieprzygotowania do lekcji czy niechgci uczestniczenia w niej.
Rozne podejscia nauczycielek i nauczycieli dobrze oddaje ponizsza wypowiedz:

- No szczerze powiedziawszy to byly, wiasnie najczgsciej z panig od polskiego, bo zawsze
kiedy no po prostu nam gorzej dziatat internet, bo kilka oséb po prostu w domu korzysta z
internetu i nas wyrzucato z lekcji czasami i wchodziliSmy po 2, 3 minutach, to no po prostu
krzyczata na nas, ze my wychodzimy z lekcji, nie stuchamy na tej lekcji, albo po prostu jak
komus nie dziatat mikrofon, mu si¢ zacial i odezwat si¢ po 5 minutach dopiero, bo go naprawit,
to, ze my wszystko sobie zmyslamy i ze to nie jest tak, jak mowimy i takie sprzeczki byty.

- | i to byto na jezyku polskim, a inni nauczyciele?

- No to tak naprawde zalezy, ale na przyktad pani od matematyki to podchodzita do tego tak
bardziej spokojnie i, ze no to sobie napraw, wtedy mi powiesz, kiedy naprawisz, albo no to jak
wejdziesz na lekcje no to mnie poinformuj i tak dalej. Tak samo pani od biologii, no wigkszo$¢
nauczycieli na spokojnie.

- A musieli$cie mie¢ wiaczone kamerki?

- Nie, tak naprawde mieli$my tylko na kartkowkach i sprawdzianach i jak pani nas pytata, no
to wtedy wiaczalismy kamerke. (PL_I10_CH_G)

Tymczasem w wielu przypadkach brak zaangazowania si¢ uczennic i uczniow podczas
lekcji wynikal z problemow z posiadanym sprzetem i polaczeniem internetowym.
Stanowit réwniez probg ochrony prywatnosci, ukrycia przed innymi swojego domu czy
rodziny.

- No nie moglem po prostu, naciskatem na mikrofon i on nie wiaczyt sig, i, no wiaczyt, no ja
mowit, i mnie byto nie stychac.

- Czyli jakies$ zepsute co$ byto, tak?

- Tak i wszyscy mowili, ze to ja specjalnie robie, no bo nieprzygotowan, a ja mu piszne na
czacie, co pani pytata i odpowiadatem. (PL_I20_CH_B)

Problemem jaki pojawiat si¢ w narracjach uczennic i uczniéw cudzoziemskich bylo takze
przeniesienie na nich odpowiedzialnosci za nadrobienie zaleglosci powstalych w wyniku
niezrozumienia omawianego problemu. Brak rozwigzan instytucjonalnych, pasywna rola
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nauczycielek i nauczycieli oraz brak poczucia, ze mozna si¢ do nich zwrdci¢c 0 pomoc,
wymuszato na nich poszukiwanie alternatywnych form pomocy. NajczeSciej wymieniano w
tym kontek$cie pomoc od rodzenstwa, rodzicow, kolezanek i kolegow z klasy czy
poszukiwanie dodatkowych informacji na stronach internetowych.

Powiedz mi jeszcze, kto wam pomagat, jak byto nauczanie zdalne, to przez komputer, to kto
pomagatl wam odrabia¢ lekcje, robi¢ zadania?

- Nojaz Nastig robili si¢ sami. No mama pomagata mnie z Nastig z angielskim tam, no my
robili angielski, a mama ogladata i méwila, poprawna to zrobili albo nie.

Mama sprawdzata, tak.

- Noipomaga..., i pomaga si¢ dobrze zrozumie¢ temat. (PL_I3_CH_B)

A kto ci najbardziej pomagat w nauce online?
- Starszy brat chyba. (PL_I123 CH_G)

Czy na przyktad mozesz uzyska¢ pomoc od kolegi jakiegos?
- Tak. Kiedy mnie nie byto co$ zrozumiate na lekcjach, to ja dzwonit do Gabriela, on mi
moéwit juz wszystko i dawat zadanie domowe. (PL_I17_CH_B)

Doswiadczenia dzieci migranckich pokazujg jak istotne jest wsparcie instytucjonalne i
poszukiwanie rozwigzan systemowych, ktore nie uzaleznia oferowanej pomocy od
indywidualnej checi nauczycielek i nauczycieli.

12. Rekomendacje

Badania CHILD-UP pozwalaja spojrze¢ na polska szkole z perspektywy dziecka
migranckiego. Zaproponowane podejScie umozliwia wigc postawienie w centrum
doswiadczen, oczekiwan i potrzeb dziecka, ale jednocze$nie umieszcza je w Szerszym
kontekscie — rodziny, grupy rowiesniczej oraz szkoly. Uwzglednienie tych wszystkich
czynnikow pozwala na stworzenie warunkow zapewniajacych integracje dzieci migranckich,
przy jednoczesnym zachowaniu ich podmiotowosci i sprawczosci.

Ponizej przedstawiamy rekomendacje wynikajace bezposrednio z przeprowadzanych
wywiadow z dzie¢mi migranckimi:

Wielokulturowos¢
¢ Uznawanie 1 wspieranie wielokulturowos$ci polskiej szkoly. Poszerzanie wiedzy na
temat wielokulturowosci.
¢ Uznawanie tozsamos$ci dzieci migrantéw, ich praktyk religijnych i kulturowych,
form ekspresji 1 $wiatopogladow.
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Wsparcie kadry nauczycielskiej, w tym asystentow 1 asystentek miedzykulturowych,
w zakresie kompetencji w pracy z dzieémi migranckimi oraz polepszenie i
poszerzenie infrastruktury utatwiajacej podejmowanie dziatan w tym obszarze.
Organizacja w klasie i/lub szkole regularnych wydarzen i dziatan poruszajacych
kwestie wielokulturowosci.

Konlflikty i dyskryminacja
Réwne traktowanie bez wzgledu na ple¢, pochodzenie, niepelnosprawnos¢ oraz
orientacj¢ seksualng jako warto§¢ promowana przez szkolg¢ i realizowana w
podejmowanych w szkole inicjatywach.
Prowadzenie warsztatow antydyskryminacyjnych dla catej spotecznosci szkolnej, a
zwlaszcza dla dzieci i nauczycielek oraz nauczycieli.
Opracowanie szkolen, metod mediacji w przypadku konfliktéw, przemocy w szkole,
wy$miewania i ngkania.
Uwrazliwienie nauczycielek i nauczycieli, 0s6b zarzadzajacych szkotami, rodzicéw
i asystentow miedzykulturowych na mozliwe wrogie postawy wobec dzieci
migrantow.

Szkola jako instytucja
Holistyczne spojrzenie na szkole jako instytucje edukacyjng i spoteczna.
Uwzglednianie w dziataniach podejmowanych w szkole jej poza-edukacyjnej
funkcji.
Wspieranie i promowanie wizji szkoty jako miejsca budowy wspdlnoty, a nie
przestrzeni rywalizacji.
Wspieranie 1 zapewnianie uczennicom 1 uczniom mozliwosci aktywnego
wspotdecydowania o szkole, wlgczanie uczennic i ucznidéw w procesy decyzyjne.
Wilaczanie rodzicow w zycie szkolne (np. wydarzenia, warsztaty). Wlaczenie
rodzicow do planowania 1 realizacji dziatan ukierunkowanych na wsparcie uczennic
1 uczniow.
Wspieranie rodzicow dzieci migranckich. Przygotowanie pakietu informacyjnego
dla rodzicow dzieci migranckich o systemie szkolnym, wymaganiach edukacyjnych
oraz prawach 1 obowigzkach uczennic i ucznioéw.

Nauka
Wspieranie edukacji dzieci we wszystkich przedmiotach w celu zapewnienia
dodatkowych mozliwosci uczenia si¢ w oparciu o interakcje z nauczycielka i
nauczycielem.
Wspieranie edukacji dzieci migranckich poprzez zapewnienie im pomocy
asystentow i asystentek mi¢dzykulturowych oraz ttumaczek i1 ttumaczy.
Promowanie ws$rdod nauczycielek 1 nauczycieli indywidualnego podejscia do
uczennic 1 uczniow, pozwalajagcego dostrzega¢ indywidualne potrzeby dzieci, ich
stabe 1 mocne strony.
Promowanie ws$rdd nauczycielek 1 nauczycieli wiaczajacego, wspierajacego i
nieoceniajgcego podejscia do uczennic 1 uczniow.
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¢ Podjecie refleksji nad celami edukacji i powigzania ich ze stosowanymi metodami
nauczania.

¢ Debata nad formami zdalnego nauczania, ich zaletami, ale tez ograniczeniami.

¢ Wiasciwe przygotowanie osoéb prowadzacych zajecia z doradztwa zawodowego by
lepiej przygotowac wszystkich (bez wzgledu na pte¢, pochodzenie i inne przestanki)
uczniow 1 uczennic do przysztych wyboréw edukacyjnych.

Relacje w szkole

¢ Wyznaczenie w klasie lub w szkole osoby, ktora moze pehi¢ role gatekeepera i
utatwi¢ dziecku migranckiemu wejscie do spolecznosci szkolnej oraz zapewnic
poczucie bezpieczenstwa nowoprzybytym uczennicom i uczniom.

¢ Tworzenie przestrzeni spotecznych, w ktérych uczniowie i uczennice mogliby
rozwija¢ 1 pogtebiaé relacje kolezenskie — zapewnienie odpowiedniej infrastruktury
(np. miejsc na spotkania, wspolng prace), ktora ulatwiatyby adaptacje do nowych

warunkoéw szkolnych, a nastepnie umozliwiaty podtrzymywanie istniejacych relacji.
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