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WSTEP

Sposrod licznych dostepnych dzi$ srodkéw dydaktycznych, ktore utatwiajg ucz-
niom zdobywanie wiedzy i ksztalcenie umieje¢tnosci, podrecznik nalezy do najbar-
dziej tradycyjnych i powszechnie wykorzystywanych na wszystkich etapach edukacji.
Jest to najwazniejsza ksigzka szkolna, zawierajaca wybdr wiadomoséci z pewnej dzie-
dziny i $cisle zwigzana z kursem oraz programem nauczania danego przedmiotu
(uwzglednia najistotniejsze, uporzadkowane i zorganizowane, naukowo zamkniete
tre$ci nauczania zgodne z aktualng podstawa programowa danego przedmiotu na
okredlonym etapie edukacyjnym oraz z opracowanym na jej podstawie programem
nauczania)'. Trudno wyobrazi¢ sobie proces ksztalcenia bez podrecznikéw. Pozos-
taja one najwazniejszymi materiatami edukacyjnymi mimo dokonujacych si¢ zmian
cywilizacyjno-kulturowych?, w tym postepu technologicznego. Atrakcyjne, zwlaszcza
dla mlodych uczestnikéw kultury, $rodki audiowizualne i technologia informacyjno-
-komputerowa nie doprowadzity, wbrew przewidywaniom’, do zredukowania roli
podrecznika. Wplynely natomiast na jego rozwoj — oprocz tradycyjnych podreczni-
kow w postaci drukowanej w procesie nauczania—uczenia si¢ sg rowniez wykorzys-
tywane podreczniki w wersji elektronicznej (e-podreczniki)®,

I D. Krzyzyk: Podrecznik szkolny. W: Pedagogika szkolna. Red. D. Krzyzyk, B. NIESPOREK-
-SZAMBURSKA przy wspoétpracy A. Zok-Smory. Katowice 2014, s. 70.

2 Pozycji tradycyjnych podrecznikéw nie ostabila takze pandemia. Uczniowie i nauczyciele
W procesie nauczania-uczenia si¢ mogli korzysta¢ z narzedzi i zasobow edukacyjnych,
ktérymi zarzadza MEIN. Byly to w szczeg6lnosci: Zintegrowana Platforma Edukacyjna (ZPE)
www.zpe.gov.pl (do 28 maja 2020 r. funkcjonujaca pod nazwa www.epodreczniki.pl) oraz
dostepne na niej bezplatne cyfrowe zasoby edukacyjne. Por. MINISTERSTWO EDUKACT 1 NAUKE:
Podsumowanie roku szkolnego 2020/2021. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podsu-
mowanie-roku-szkolnego-20202021 [data dostepu: 21.06.2022]. Jednak, mimo rekomendacji
MEIN, tylko nieliczni uczniowie i nauczyciele systematycznie korzystali w trakcie edukacji
zdalnej z e-podrecznikéw — zamieszczane w nich materialy byly najczeséciej traktowane jako
pomocnicze.

3 J. Ropzos: Przedmowa. W: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego. Pod
red. J. Ropzos, P. WojraNowicza. Lublin 2009, s. 7.

4 E-podrecznik - ,to w zasadzie cyfrowy odpowiednik podrecznika papierowego - jego tekst
jest tylko zapisany w formie elektronicznej i mozliwy do odczytania z zastosowaniem
komputera lub innych urzadzen przeno$nych oraz dzigki specjalnemu oprogramowaniu. Jesli
taki podrecznik wzbogacony jest o rézne mozliwosci techniczne, jak: wyszukiwanie tresci za
pomoca wbudowanej wyszukiwarki, korzystanie z materialu audio i wideo, to nazywamy go


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podsumowanie-roku-szkolnego-20202021
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/podsumowanie-roku-szkolnego-20202021
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6 Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych

Odbiorcami podrecznikéw szkolnych sa uczniowie i nauczyciele. Uczniom
ksigzki szkolne stuza jako pomoc w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci z danej
dziedziny, a dla nauczycieli sg skutecznym wsparciem w procesie dydaktycznym.
Podreczniki majg za zadanie zaznajomi¢ uczniéw z nowymi dla nich informacjami
z konkretnego obszaru wiedzy, utrwali¢ je oraz wlaczy¢ do wiadomosci juz przez
ucznia zdobytych; ksztaltowaé okreslone umiejetnosci, nawyki, postawy; wdraza¢
uczniéw do wykorzystywania zdobytej wiedzy w praktyce; doskonali¢ umiejetnosci
dostrzegania i rozwigzywania probleméw w taki sposéb, by ograniczy¢ do mini-
mum dokonywanie przez uczniéw mechanicznych zapiséw i streszczen. Podrecznik
powinien takze pomoc szybko sprawdzi¢, czy wszyscy uczniowie wlasciwie zrozu-
mieli tre$¢ lekeji oraz usprawni¢ zadawanie i ocenianie pracy domowej, ktéra
przede wszystkim powinna dawa¢ uczniom mozliwo$¢ zastosowania zdobytej wie-
dzy w praktyce.

Ksigzka dla ucznia, wykorzystywana jako narzedzie w procesie dydaktycznym,
ma zatem pomagac nauczac i uczy¢ sie. Aby mogla realizowa¢ funkcje dydaktyczno-
-wychowawcze, powinna spelnia¢ kilka warunkéw: 1. zawiera¢ tresci okreslone przez
aktualng podstawe programowa; 2. uwzgledniaé zgodny z przyjetymi zasadami i ce-
lami ksztalcenia sposéb podawania informacji; 3. wykorzystywaé srodki ikoniczno-
-edytorskie, ktére pomoga uczacemu sie przyswoié tresci nauczania®; 4. odznaczaé
sie komunikatywnoscia i precyzja sformutowan, tekstami poprawnymi pod wzgle-
dem jezykowym i stosownymi, jednolitymi stylowo. Podrecznik powinien wigc
stanowi¢ pewng cato$¢ pod wzgledem merytorycznym, jezykowym i edytorskim®,

Dobrze skonstruowany podrecznik, oprocz przekazywania wiedzy, spetnia je-
szcze inne zadania. Po pierwsze, rozwija sprawnosci poznawcze uczniow. Po drugie,
poprzez wykorzystanie sposobéw logicznego rozumowania i demonstrowanie ich
odbiorcom stwarza mozliwo$ci poszukiwania samodzielnych drég poznania’, a takze
rozwigzywania probleméw®. Po trzecie, oddzialuje na jezyk uczniéw (m.in. dostar-
czajac im wzorcow jezykowo-stylowych, bogacac leksyke).

Cho¢ podrecznik jest uznawany za $rodek dydaktyczny o podstawowym zna-
czeniu dla edukacji, to jednak pedagodzy przestrzegaja przed jego nadmierna

podrecznikiem multimedialnym”. Za: D. ZDUNKIEWICZ-JEDYNAK: Remediacja uzytkowych
gatunkow wypowiedzi. Casus: ,podrecznik”. W: W kregu zagadnieri semantyki i stylistyki
tekstu. Red. 1. BLUMENTAL, A. Piasecka. Lodz 2014, s. 361. Por. tez: A. MAZURKIEWICZ:
Podreczniki. Budowa, typy i funkcje. W: Polonistyczna dydaktyka ogélna. Pod red. J. Fiszak.
L6dz 2019, s. 374-380.

5 T. PARNOWSKL: Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikéw. Warszawa 1976, s. 9.

6 K. Gasiorek ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik
dla rzeczoznawcéw wraz ze wzorami opinii. https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-
podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol [data dostgpu: 15.06.2022].

7 Wiadomodci teoretyczne zawarte w podreczniku powinny by¢ usystematyzowane, a sama
struktura ma integrowac rozne media edukacyjne, by prezentowane tresci mogty dociera¢ do
uczacego sie réznymi kanalami przekazu.

8 J. Skrzypczak: Konstruowanie i ocena podrecznikow. Podstawowe problemy metodologiczne.
Poznan-Radom 1996, s. 11.


https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
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eksploatacja, fetyszyzacja. Wykorzystanie podrecznika w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym nie moze polega¢ na jego ,,przerabianiu”, rozwiazaniu wszystkich
proponowanych w nim zadan i ¢wiczen oraz wprowadzaniu wszystkich wiado-
moéci. Podrecznik ma by¢ swoistym narzedziem w reku nauczyciela i ucznia.
Nauczyciel powinien korzysta¢ z niego w sposob racjonalny, budujac wlasne kon-
cepcje lekcji, dostosowujac material ¢wiczeniowy do mozliwosci zespolow ucz-
niowskich, a w razie potrzeby uzupelniajagc go innymi propozycjami czy
wzbogacajac o inne przyklady (np. o material jezykowy).

Podreczniki szkolne od dawna stanowig przedmiot badan nie tylko pedago-
gow, ale i jezykoznawcéw oraz dydaktykéw’. Zainteresowanie tymi pomocnymi
w procesie nauczania—-uczenia sie ksigzkami szczegdlnie sie nasilifo w okresie re-
form polskiego systemu edukacji (w 1999 roku'® i w 2017 roku'') w zwigzku
z wprowadzanymi nowymi podstawami programowymi ksztalcenia ogélnego oraz
podstawami programowymi ksztalcenia zawodowego. Reformy systemu edukacji
i zmienione podstawy programowe spowodowaly koniecznos¢ opracowania licz-
nych serii ksigzek dla ucznia'®. Nauczyciele moga dzi§ wybiera¢ podreczniki, z kt6-
rymi beda pracowal z uczniami, sposrdd kilku, a nawet kilkunastu propozycji

9 Por. m.in. D.D. Zujgw: Podrecznik szkolny. Thum. J. 7ZYGIEREWICZ. Warszawa 1986; W. Okox:
Funkcje i tres¢ podrecznikéw szkolnych. W: Ipem: Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej.
Warszawa 1996, s. 292-306; W. Kojs: Pytania i polecenia w ksztalceniu systematycznym:
analiza operatoréw. Katowice 1994; K. Gasiorex: Wskaznik czytelnosci podrecznikéw dla klas
I-IIT szkoly podstawowej w ujeciu diachronicznym. W: Podreczniki do ksztalcenia
polonistycznego w zreformowanej szkole - koncepcje, funkcje, jezyk. Red. H. Synowikc.
Krakow 2007, s. 97-108; A. Losos: Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniéw szkot
podstawowych. Analiza lingwistyczno-statystyczna. Katowice 2018; M. Kawka: Napisz,
powiedz, przeczytaj! Wykladniki gatunkowe podrecznika jako wypowiedzi dydaktycznej. W:
W kregu zagadnient dydaktyki jezyka i literatury polskiej. Red. H. Synowiec. Katowice 2002,
s. 553-558; P. ZBROG: Modele ksztalcenia jezykowego w podrecznikach do jezyka polskiego
a potrzeby komunikacyjne uczniow. W: Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego
w zreformowanej szkole..., s. 29-42; J. Nocox: Polecenia i pytania w podrecznikach nauki
o jezyku. Opole 1997; Z. UryGA: Kryteria oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i historii.
W: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej Akademii Umiejetnosci. T. 1. Red.
A. Staruszkiewicz i G. CHomickl. Krakéw 2002, s. 15-25; J. Nocox: Podrecznik szkolny
w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana. Opole 2009; A. RypeL: Ideologiczny wymiar
dyskursu edukacyjnego (na przyktadzie podrecznikéw jezyka polskiego z lat 1918-2010).
Bydgoszcz 2012; J. KowaLikowa: Tres¢ i struktura a funkcje podrecznika. ,,Opinie Edukacyjne
Polskiej Akademii Umiej¢tnoéci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”
2017, t. XV, s. 33-42.

10°W 1999 roku zmieniono strukture polskiego systemu o$wiaty - powolano obowigzkowe
trzyletnie gimnazja, opracowano nowe zestawy przedmiotéw na poszczeg6lnych etapach
ksztalcenia oraz programy nauczania.

111 wrzeénia 2017 roku weszly w Zzycie przepisy o$wiatowe, ktére wprowadzity nowg reforme
edukacji, polegajaca na stopniowym wygaszaniu istniejacych od 1999 roku gimnazjow,
przywréceniu oémioletnich szkél podstawowych, czteroletnich liceéw ogdélnoksztatcacych
i piecioletnich technikdéw oraz przeksztalceniu zasadniczych szkol zawodowych w szkoly
branzowe I i II stopnia.

12 W latach 90. XX wieku wladze o$wiatowe przyjely zasade pluralizmu podrecznikowego.
Zaowocowalo to intensywnym rozwojem ,tworczosci podrecznikarskiej”. Obecnie do
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8 Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych

przygotowanych przez rézne wydawnictwa. Wybor ten nie jest fatwy i nie zawsze
satysfakcjonujacy. Zdarza si¢ bowiem, ze podrecznik nie spelnia oczekiwan na-
uczycieli, np. gdy zaproponowane ¢wiczenia i zadania s3 monotonne, schematycz-
ne, a wykorzystywany w nich material rzeczowy - niewystarczajacy badz zbyt
trudny lub gdy tekst informacyjny jest dla uczniéw niezrozumialy (np. ze wzgledu
na nadmierng kondensacje tresci, zbyt duzy stopien komplikacji struktur skfad-
niowych czy nadmierne nasycenie tekstu terminologia).

Wieloé¢ zadan, ktore wyznacza sie podrecznikom szkolnym, sprawia, ze ich
twércy muszg by¢ nie tylko specjalistami w swojej dziedzinie (to znaczy doskonale
zna¢ przedmiot nauczania), ale i bardzo dobrymi, sprawnymi jezykowo dydakty-
kami. Muszg wszak w sposob precyzyjny i jednoznaczny, jasny i interesujacy,
poprawny pod wzgledem jezykowo-stylistycznym przekazaé tre$ci nauczania, sto-
sownie do mozliwoéci poznawczych uczniéw oraz ich potrzeb na danym etapie
ksztalcenia.

O wartosci podrecznika decydujg rozne elementy, a najistotniejszym z nich jest
tworzywo jezykowe. Za jego posrednictwem realizowane sa bowiem giowne
funkcje dydaktyczne podrecznika (informacyjna, motywacyjna, transformacyjna,
samoksztalceniowa, kontrolno-oceniajaca). Nie sposob tez oddzieli¢ jezykowo-sty-
listycznego uksztaltowania tekstu od aspektu merytorycznego podrecznika. Dlate-
go analize i ocen¢ komponentu merytoryczno-dydaktycznego ksigzki dla ucznia
zawsze trzeba laczy¢ z ocena jego jezykowego uksztattowania'”.

Celem kazdej wypowiedzi dydaktycznej nie jest jedynie podanie wiedzy, ale
takie jej przekazanie, ktére umozliwiloby uczniowi poznanie okreslonego fragmen-
tu rzeczywistoéci. W tekstach edukacyjnych, a wiec i w podrecznikach, za istotny
trzeba uznac taki sposob prezentacji tresci, ktory uwzglednia doswiadczenia i wie-
dze¢ ucznia, jego kompetencje poznawcze i jezykowe. Na wybor przez autora stylu

kazdego z przedmiotéw szkolnych powstaje po kilka lub nawet po kilkanascie konkuren-
cyjnych podrecznikéw. Ujawniaja si¢ w nich rézne koncepcje dydaktyczne zaréwno
w doborze oraz ukladzie treéci, jak i ich prezentacji. Por. J. Ropzos: Przedmowa. W:
W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego. Pod red. J. Ropzos,
P. Wojranowicza. Lublin 2009, s. 8.

13 Por. W. Kojs: Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975;
C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa 1978; D.D. Zujew: Podrecznik szkol-
ny...; W. OkoN: Funkcje i tres¢ podrecznikéw szkolnych...; J. Nocox: Podrecznik szkolny
w dyskursie dydaktycznym...; K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Funkcje i struktura oraz
jezyk podrecznikéw do ksztalcenia zawodowego. Przewodnik dla autoréw i wydawcow. War-
szawa 2010; K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym....
Por. tez: sprawozdania opracowane w Radzie Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN o stanie
jezyka podrecznikéw szkolnych: K. Gasiorex, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Jezyk podrecznikéw
szkolnych (Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2005-2007). https://rjp.
pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf [data dostepu:
9.06.2022]; K. Gasiorek, D. Krzyzvk, H. Synowikc: Jezyk podrecznikéw szkolnych do
ksztalcenia zawodowego (Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2008-
2009). https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.
pdf [data dostepu: 9.06.2022].


https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
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Wstep 9

przedstawianych tre$ci wplywa wiec z jednej strony to, czego si¢ naucza (wiado-
modci wraz z terminologia) — przedmiot wypowiedzi dydaktycznej, z drugiej na-
tomiast ten, kto jest uczony (uczen danego etapu edukacyjnego o przewidywalnych
potrzebach i mozliwoéciach) — podmiot dzialan dydaktycznych. Decyduje to w is-
totny sposdb o wyborach stylowych nadawcy tekstu i jest Zrédtem znamiennych
dla tekstow podrecznika paradokséw stylowych. Autorzy podrecznikéw maja dy-
lemat: czy postugiwac si¢ stylem ukierunkowanym na przedmiot poznania, czy tez
koncentrowa¢ sie na osobie odbiorcy - ucznia i operowaé $rodkami jezykowymi
dostosowanymi do jego potrzeb i mozliwosci'®.

Styl wspdlczesnego podrecznika szkolnego trudno jest zatem scharakteryzowaé
z uwagi na jego niejednorodnoé¢. Od tekstu dydaktycznego oczekuje sie bowiem
zarowno komunikatywnosci i naukowej precyzji, jak i tego, aby byl dla odbiorcy
atrakcyjny i zachecal go do zglebiania nowych tresci. Atrakcyjno$¢ tekstu dydak-
tycznego nie moze jednak przestoni¢ prymarnej edukacyjnej funkeji podrecznika.

Wiadomo, ze podreczniki sg dopuszczane do uzytku szkolnego przez Minis-
terstwo Edukacji i Nauki (wczesniej Ministerstwo Edukacji Narodowej) na pod-
stawie opinii (merytoryczno-dydaktycznych i jezykowych) sporzadzanych przez
rzeczoznawcow. W ostatnich kilkunastu latach udoskonalenie narzedzi oceny i we-
ryfikacji podrecznikéw'> przyczynito sie do podniesienia jakosci ksigzek dla ucz-
niéw (np. w zakresie poprawnosci jezykowo-stylistycznej, komunikatywnosci), ale
ciagle jeszcze pozostaje wiele do zrobienia. Podreczniki muszg sie zmieniaé, po-
niewaz zmienia sie otaczajaca nas rzeczywistos¢, ksigzkom dydaktycznym stawiane
s3 nowe wymagania, inni tez s ich odbiorcy. Naleza oni do pokolenia sieci, maja
duze kompetencje cyfrowe, ale niski poziom kompetencji w zakresie obcowania
z tekstami pisanymi, co utrudnia im twércze uczestnictwo w kulturze pisma'®.

W niniejszej publikacji staramy si¢ spojrze¢ na podreczniki szkolne z perspek-
tywy dydaktycznojezykowej: na podstawie ich analizy'” odpowiedzie¢ na pytanie,
jak w warstwie jezykowo-stylistycznej tekstow odzwierciedlajg si¢ podstawowe
funkcje dydaktyczne ksigzki dla ucznia. W zwigzku z tym interesowa¢ nas beda
takie kwestie szczegdtowe, jak: sposob sformulowania tytuléw podrecznikéw, stra-
tegie wprowadzania i definiowania terminéw oraz poje¢, model(e) interakeji dy-
daktycznej (dialogowosci), sposoby formulowania pytan i polecen, czytelnos§é

14 Jolanta Nocon pisze o dwoch skrajnych wzorcach stylowojezykowych tekstu dydaktycznego —
stylu ad rem (nastawionym na przedmiot poznania) i stylu ad hominem (nastawionym na
poznajacy podmiot). Por. J. Nocox: Polecenia i pytania w podrecznikach..., s. 192.

15 Por. np. K. Gasiorex ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym....

16 Por. A. DaBrowska: Mlodziez wobec przemian kultury pisma - kompetencja tekstotworcza
nastolatkéw w Swietle badan wlasnych. ,Podstawy Edukacji” 2019, t. 12.: Jezyk w edukacji -
edukacja jezykowa, s. 139-153.

17 Analizujemy przede wszystkim podreczniki do ksztalcenia ogdélnego wydane w latach 2010-
2020, cho¢ niekiedy odwolujemy sie takze do publikacji wczesniejszych (z lat 2002-2009) i do
podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego w roku 2021. W swoich badaniach nie
uwzgledniamy podrecznikéw do nauki jezykéw obeych i do religii. Wymagaja one bowiem
odrebnych analiz i osobnego opracowania.



www.czasopisma.pan.pl P@I 1 www.journals.pan.pl

10 Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych

podrecznikéw oraz ich poprawno$¢ jezykowa, stylistyczna, ortograficzna i inter-
punkcyjna.

Odwotujemy si¢ do naszych wieloletnich badan nad podrecznikami szkolny-
mi'®, w tym do opracowanych dla Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN
sprawozdan'®, prac Zespotu Dydaktycznego RJP i Komisji Polskiej Akademii
Umiejetnosci do Oceny Podrecznikéw Szkolnych®’, uwzgledniamy takze opraco-
wane wczeéniej kryteria oceny podrecznikéw szkolnych w aspekcie jezykowym?'.

Publikacja ma w naszym zamiarze skloni¢ do refleksji nad jezykiem i stylem
podrecznikéw te instytucje, ktore sg odpowiedzialne za poziom materialow edu-
kacyjnych, a takze podnie$¢ swiadomo$¢ dydaktyczng i jezykowa autoréw, redak-
toréw podrecznikéw i nauczycieli.

18 Por. D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Podrecznik szkolny — pomoc czy przeszkoda w opanowaniu
przez uczniéw wiedzy i umiejetnosci (komunikatywnos¢ i funkcjonalnosé)? W: Oblicza pol-
szczyzny. Red. A. Markowskl, R. PawelEc. Warszawa 2012, s. 91-104; D. Krzyzvx,
H. Synowiec: Tytuly podrecznikéw do ksztalcenia polonistycznego — ich formuly i funkcje.
»Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych” 2017, t. XV, s. 43-58; D. Krzyzyk, H. SyNowikc: Ksztalcenie
kultury komunikacji (z uwzglednieniem polszczyzny potocznej) — refleksje wokét podrecznikow
szkolnych. W: Kultura komunikacji potocznej w jezykach stowianskich. Pod red. A. Pro-
TROWICZ, M. WITASZEK-SAMBORSKIE], K. SkiBskiEGO. Poznan 2018, s. 147-158; D. Krzyzyk:
Podrecznik szkolny..., s. 69-95; D. Krzyzyk: Odzwierciedlenie funkcji podrecznika w jezyku
i stylu. ,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnoéci. Prace Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych” 2015, t. XIII, s. 61-79; H. SyNxowikc: Podrecznik w pracy lekcyjnej.
»Jezyk Polski w Szkole dla Klas IV-VIII” 1993/1994, z. 6, s. 62-73; H. SyNowIEC: Potocznos¢
w wybranych podrecznikach ksztalcenia jezykowego. W: Potocznos¢ a zachowania jezykowe
Polakéw. Red. B. BoNIECKA, S. GraBlas. Lublin 2007, s. 49-59.

19 Por. Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2005-2007. https://rjp.pan.pl/
images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf [data dostepu:
19.06.2022]; Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2008-2009. https://rjp.
pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf [data dostepu:
19.06.2022].

20 Por. publikacje w: ,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnoéci. Prace Komisji PAU
do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych
publikowane s3 od 2002 roku, a od 2011 roku (tom IX) wydawane sg jako rocznik.

21 K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym....


https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
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FUNKCJE DYDAKTYCZNE PODRECZNIKA SZKOLNEGO

Podrecznik szkolny' jest ksigzka dydaktyczna, ktéra powinna mieé istotny
wplyw na przebieg, jako$¢ i rezultaty procesu ksztalcenia. Jest tworzony przede
wszystkim z myslg o uczniu, ale uwzglednia takze potrzeby nauczyciela — ma mu
ulatwi¢ planowanie sytuacji dydaktyczno-wychowawczych. W podreczniku zamie-
szczony jest bowiem wyboér wiadomosci z pewnej dziedziny wiedzy, ktére uczen
powinien zdoby¢ na okreslonym etapie edukacyjnym zgodnie z zapisami podstawy
programowej i opracowanego do niej programu nauczania. Sg to informacje (tres-
ci nauczania) najistotniejsze, w okreslony sposéb utozone i zhierarchizowane?,
naukowo zamkniete’. Ksigzka dla ucznia jest tez definiowana jako gatunek tekstu

I Przepisy prawa o$wiatowego okreélaja, jakie cechy powinien mie¢ podrecznik ,do zajeé
z zakresu edukacji: polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej i spolecznej oraz
podrecznik do zaje¢ z zakresu danego jezyka obcego nowozytnego, w klasach I-IIT szkoty
podstawowej, podrecznik do danych zaje¢ edukacyjnych w klasach IV-VIII szkoly
podstawowej i w szkole ponadpodstawowej [...]”. Podrecznik ma by¢ poprawny pod
wzgledem merytorycznym, dydaktycznym, wychowawczym i jezykowym, w szczegoélnosci:
uwzglednia¢ aktualny stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej, by¢ przystosowany do
danego poziomu ksztalcenia, zwlaszcza pod wzgledem stopnia trudnosci, formy przekazu,
wlasciwego doboru pojgé, nazw, terminéw i sposobu ich wyjasniania, zawiera¢ material
rzeczowy i material ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych tresci nauczania, mieé
logiczna konstrukcje; zawiera¢ zakres materialu rzeczowego i materialu ilustracyjnego
odpowiedni do liczby godzin przewidzianych na dane zajecia edukacyjne w ramowym planie
nauczania dla danego typu szkoly; zawiera¢ propozycje dziatan edukacyjnych aktywizujacych
i motywujacych uczniéw; umozliwia¢ uczniom ze zréznicowanymi mozliwosciami nabycie
umiejetnoséci ustalonych w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego; okreélaé zakres
ksztalcenia: podstawowy lub rozszerzony - w przypadku szkoly ponadpodstawowej; zawieraé
treéci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami miedzynarodowymi;
mie¢ przejrzysta szate graficzng. Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
3 pazdziernika 2019 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw. Dz. U.
2019, poz. 2013. https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190002013/0/
D20192013.pdf [data dostepu: 19.05.2022].

2 Przekazywane przez autora podrecznika informacje powinny tworzy¢ zorganizowany system,
by¢ uporzadkowane tematycznie, problemowo badZz chronologicznie, zgodnie z wybrana
przez autora koncepcja podrecznika. Por. T. PARNowskr: Merytoryczne i edytorskie problemy
podrecznikéw. Warszawa 1976, s. 23; A. Mazurkiewicz: Podreczniki. Budowa, typy i funkcje.
W: Polonistyczna dydaktyka ogélna. Pod red. J. Fiszak. L6dz 2019, s. 369-370.

3 C. Kupisiewicz, Z. Marurka: Nowoczesny podrecznik. Problemy, propozycje, badania. ,Studia
Pedagogiczne” 1976, t. XXXVI, s. 5-6.


https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190002013/O/D20192013.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190002013/O/D20192013.pdf
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wyrdzniajacy si¢ specyficznym charakterem tre$ci merytorycznych i realizacja ce-
l6w wychowania, a takze opracowaniem edytorskim, ktore stuzy optymalizacji
procesu poznawania i przyswajania wiedzy* oraz ksztalcenia odwotujacych sie do
tej wiedzy umiejetnosci. Uklad tresci, jezyk tekstu, material ikonograficzny musza
by¢ dostosowane do przedmiotu nauczania i wymogéw dydaktyki przedmiotowej’.

Celem kazdego podrecznika jest zaznajomienie uczniéw z nowymi dla nich
informacjami z danej dziedziny wiedzy, uporzadkowanie i utrwalenie tych infor-
macji; ksztaltowanie okre$lonych umiejetnosci, nawykow, postaw; wdrazanie ucz-
niéw do postugiwania sie zdobytymi wiadomo$ciami w praktyce; doskonalenie
umiejetnoéci dostrzegania oraz formutowania dostepnych (dostosowanych do
mozliwosci intelektualnych uczniéw) probleméw. Trzeba pamietaé tez o tym, ze
zamieszczone w podreczniku zadania dydaktyczne® nierzadko s3 wykorzystywane
przez nauczycieli do organizacji pracy ucznia na lekcji. Poniewaz podrecznik ma
takze stymulowaé rozwoj jezykowy ucznidéw i by¢ dla nich wzorcem komunika-
cyjnym, wymaga sie od niego poprawnosci jezykowej (ma by¢ zgodny z jezykowa
norma wzorcows, a nie uzytkows), stylowej stosownosci, przy jednoczesnym za-
chowaniu cech jezyka zywego - takiego, ktory ksztaltuje wyobraznie i zmusza do
wysitku intelektualnego.

Podrecznik, stosowany jako narzedzie w procesie dydaktycznym, powinien
pomagac naucza¢ i uczy¢ sie. W kazdy podrecznik sg wiec wpisani dwaj adresaci:
1. nauczyciel, dla ktorego podrecznik jest pierwsza pomoca naukowsa’, zrédltem
podstawowej, aktualnej wiedzy z danej dyscypliny, a takze zapisem pewnej kon-
cepcji metodycznej; 2. uczen, wobec ktérego podrecznik spetnia funkcje dydak-
tyczne: informacyjng, badawcza, transformacyjna, motywacyjna, samoksztat-
ceniows, kontrolno-oceniajqca,s. To one stanowia o specyfice pragmatycznej pod-
recznika’. Funkcje te ,realizujg si¢” za posrednictwem jezyka'®. Wtasnie jezykowo-

4 T. ParNowskl: Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikow..., s. 53.

5 A. DgBicka: Podrecznik szkolny a wspélczesne wymagania edukacyjne. W: W poszukiwaniu
nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego. Pod red. J. Ropzos, P. Wojranowicza. Lublin
2009, s. 23.

6 Zadania dydaktyczne zamieszczone w podreczniku pomagaja organizowa¢ proces ksztalcenia
zaréwno na etapie wprowadzania nowych tresci, jak i na etapie kontroli postepéw ucznia
w nauce. Sg réwniez wazne dla ucznia, ktory planuje samodzielne uczenie sig, a takze dla
nauczyciela, ktory przygotowuje lekcje. Por. J. Ropzos: Stowo w podreczniku szkolnym.
W: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika..., s. 34.

7 Autorzy ksigzek dydaktycznych powinni pamiegtaé, Zze jedna z form procesu nauczania-
-uczenia si¢ jest lekcja z podrecznikiem.

8 Por. W. Kojs: Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975;
C. Kurisiewicz: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa 1978; W. OxoN: Funkcje i tres¢
podrecznikow szkolnych. Warszawa 1996; Z warsztatu podrecznika szkolnego. Red.
T. Parnowskl. Warszawa 1973; D.D. Zugw: Podrecznik szkolny. Tlum. J. ZyGiEREWICZ.
Warszawa 1986.

9 Por. D. ZDUNKIEWICZ-JEDYNAK: Remediacja uzytkowych gatunkéw wypowiedzi. Casus:
»podrecznik”. W: W kregu zagadniert semantyki i stylistyki tekstu. Red. 1. BLUMENTAL,
A. Piasecka. Lodz 2014, s. 359.

10 D. Krzyzvk: Odzwierciedlenie funkcji podrecznika w jezyku i stylu. ,Opinie Edukacyjne
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-stylistyczne uksztaltowanie tekstu decyduje o skutecznoéci oddzialywania dydak-
tycznego ksigzki dla ucznia.

Funkcje informacyjna w podreczniku pelnig przede wszystkim teksty odautor-
skie: opisowe, objasniajace, warto$ciujace, instruktazowe, takze teksty Zrédtowe:
literackie, publicystyczne, popularnonaukowe. Do tekstow o funkcji informacyjnej
zalicza si¢ réwniez definicje, przypisy (rzeczowe, terminologiczne, bibliograficz-
ne''), stowniczki terminéw i poje¢, polecenia do ¢wiczen. Funkcja ta jest realizo-
wana takze przez dopelniajace przekaz werbalny zdjecia, reprodukeje, rysunki,
wykresy, schematy, diagramy'®. Zgromadzony w podreczniku materiat werbalny
i pozawerbalny dostarcza uczniowi podstawowej, uporzagdkowanej problemowo
wiedzy z danego przedmiotu'’. Urzeczywistnienie funkcji informacyjnej wymaga,
by podawane wiadomosci przedmiotowe byly poprawne merytorycznie i zgodne
z aktualnym stanem wiedzy, systemowo ustrukturyzowane'®, przy czym wyraznie
nalezy w nich odgraniczy¢ fakty od przypuszczen, problemy w pelni wyjasnione od
nadal otwartych, podkresli¢ aktualne tendencje i mozliwosci badan w danej dzie-
dzinie. Teksty w podreczniku muszg by¢ dostosowane do mozliwosci intelektual-
nych i jezykowych ucznidéw, a jednocze$nie wymagaé od nich pewnego wysitku
umystowego oraz pokonywania trudnosci'®. Tekst zbyt prosty i oczywisty nie

Polskiej Akademii Umiej¢tnoéci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych”
2015, t. XIIL, s. 62.

11 Najczeéciej autorzy dydaktycznych ksigzek dla ucznia siegaja po przypisy bibliograficzne
(opisy publikacji i dokumentéw, z ktorych pochodzg informacje lub cytaty), rzadziej - po
przypisy rzeczowe (wyjasnienia i komentarze do tekstéw sktadajacych si¢ na komponent
informacyjny) i slownikowe (wiadomosci na temat znaczenia termindéw, skrotéw,
skrétowcow, archaizmow); przypisy pelnig wazng funkcje dydaktyczno-informacyjng (moga
pomoéc uczniowi w zrozumieniu tekstu gtéwnego) i samoksztalceniows (odsylaja ucznia do
zrodel, sprzyjaja bogaceniu jego zasobu leksykalnego, zawierajg wskazowki poprawnoéciowe,
na przyklad dotyczace wymowy badz odmiany). K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. SyNOwIEC:
Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikéw do ksztalcenia zawodowego. Przewodnik dla
autoréw i wydawcéw. Warszawa 2010, s. 17.

12 W. Oxox: Funkcje i tres¢ podrecznikow szkolnych..., s. 299; por. tez: K. GASIOREK ET AL.:
Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik dla rzeczoznawcéw
wraz ze wzorami opinii, s. 5-17. https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opiniipodreczni-
kow-dla-nowych-typow-szkol [data dostepu: 15.06.2022].

13 Por. ,,Funkgja informacyjna sprowadza si¢ do zaznajamiania uczniéw z materialem nauczania
[...]. Material ten powinien by¢ uporzadkowany, a forma jego przekazania przystepna,
przejrzysta (m.in. przez graficznie wyodrebnione istotne elementy tresci, np. definicje
terminéw, wskazéwki poprawnosciowe)”. H. SyNowiec: Podrecznik w pracy lekcyjnej. ,,Jezyk
Polski w Szkole dla Klas IV-VIII” 1993/1994, z. 6, s. 62.

14 Prezentowanie informacji w sposéb uporzadkowany ulatwi odbiorcy odnalezienie poszuki-
wanych informacji oraz pozwoli na strukturalizowanie ich w trakcie procesu uczenia sie.
Uczen bedzie moégt odwotaé si¢ do nich zaréwno podczas lekeji, jak i w czasie samodzielnej
pracy w domu, tworza one bowiem ,,odpowiednik mentalnego katalogu, w ktérym kazda
nowa informacja zostaje opatrzona odnosnikami pozwalajacymi wpisaé ja w istniejacy
system”. Por. A. Mazurkiewicz: Podreczniki. Budowa, typy i funkcje..., s. 370.

15 1. Zeser-Dzikowska, E. BucHcic: Podrecznik w nauczaniu-uczeniu sig biologii w gimnazjum.
W: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika..., s. 83.


https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opiniipodrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opiniipodrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
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wzbudzi zainteresowania adresata, do ktorego jest kierowany, oslabi jego uwage
i motywacje. Z kolei tekst zbyt trudny (niekomunikatywny) zniecheci odbiorce,
bedzie przez niego czytany selektywnie i bez pelnego zrozumienia, por. rozdziat
Komunikatywnos¢ (zrozumiatosé) tekstow.

Wazne jest, by informacje w podreczniku szkolnym byly podawane z uwzgled-
nieniem podstawowych zasad nauczania, przede wszystkim zasady stopniowania
trudnosci i zasady pogladowosci. Zasada stopniowania trudnosci odnosi sie do
sposobu prezentowania tresci — takiej ich organizacji, by uczen mdgl stopniowo
przechodzi¢ od zagadnien mniej skomplikowanych do tych o wyzszym stopniu
trudno$ci oraz by punktem wyjécia do poznania rzeczy dotad nieznanych byty
zawsze te poznane wcze$niej (nowa wiedze nalezy taczy¢ z wiedza juz zdobyta
i utrwalong). Z kolei zasada pogladowosci wymaga, aby tekst informacyjny byt
obudowany materialami dydaktycznymi: rysunkami, fotografiami, reprodukcjami,
schematami, wykresami. Maja one by¢ dla ucznia zrédlem wiedzy, utatwia¢ mu
zrozumienie i zapamietanie podanych tresci'®.

Réwnie istotna w zwigzku z oczekiwaniami wspodlczesnej szkoly jest funkcja
badawcza podrecznika, realizowana przez problemowy sposéb prezentacji tresci'”,
odpowiedni dobér materiatu ikonicznego oraz komentarze, pytania i ¢wiczenia do
niego (z czasownikami operacyjnymi typu: analizowad, rozrézniaé, oceniac)'®,
a takze przez polecenia i zadania, ktore stopniowo wdrozg dzieci i mlodziez do
samodzielnego rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem takich sposobéw po-
stepowania, jak obserwacje, poréwnania, analizy i syntezy.

Duze znaczenie funkcji badawczej wynika co najmniej z dwoch powodow. Po
pierwsze, ksigzka dla ucznia ksztalci nawyk samodzielnej pracy, dzigki ktérej moz-
liwe jest powodzenie ksztalcenia ustawicznego, przyjetego za model wspolczesnego

16 Tlustracje wykorzystane w podreczniku moga spetnia¢ nastepujace funkcje: upogladawiajaco-
-wzmacniajgcg, poznawcza i estetyczno-motywacyjna. K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny
podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym..., s. 15.

17 W ksigzce dla ucznia material nauczania z danej dyscypliny nie moze by¢ podawany w taki
sposob, by odbiorca jedynie biernie przyswajal sobie pewien zakres wiadomosci. Uklad
materialu powinien bowiem zacheca¢ uczniéw do samodzielnych poszukiwan, wymagaé od
nich wysitku umyslowego i twoérczego wkladu pracy oraz budzi¢ zainteresowanie
i zaciekawia¢ danym przedmiotem. Por. T. SADON-OsowIECKA: Podrecznik geografii wedlug
wydawcow, nauczycieli i uczniow a teoria dydaktyki. W: W poszukiwaniu nowoczesnej
koncepcji podrecznika..., s. 207.

18 Dydaktycy uznaja, ze np. pod ilustracja nie zawsze musi znajdowad sie wyczerpujaca
informacja odnoszaca si¢ do przedstawionego zjawiska, sytuacji, obiektu (cho¢ ilustracja
zawsze musi by¢ podpisana). Mozna pod nig umieéci¢ naprowadzajace pytanie lub zadanie.
Przedstawienia ikoniczne powinny by¢ takze materialng podstawa fizycznych czynnosci
poznawczych (uczenn moze wykonywaé wszelkiego rodzaju manipulacje na przedmiotach
przedstawionych obrazowo, prowadzace do przeksztalcania cech fizycznych tych przedmio-
téw) i logicznych (ilustracje s podstawg takich dziatan, jak: poréwnywanie, klasyfikowanie,
wnioskowanie; rozwijaja procesy spostrzegania oraz mys$lenia wyobrazeniowego i pojgciowe-
g0). K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym..., s. 15;
por. tez: T. SApoN-Osowiecka: Podrecznik geografii wedtug wydawcow, nauczycieli i uczniéw...,
s. 207.
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systemu o$wiaty. Po drugie, podrecznik przygotowuje ucznia do podejmowania
wlasnych dociekan nad omawianym tematem, a to czgsto wiaze si¢ z umiejetnoscia
dostrzegania i formulowaniem problemdéw istniejacych w danym obszarze wie-
dzy"™.

Podrecznik nie tylko dostarcza wiadomosci na okreslony temat, ale pozwala
takze na skontrolowanie stopnia ich przyswojenia oraz na ich sfunkcjonalizowanie
(ksztalcenie umiejetnosci przektadania teorii na praktyke — funkcja transformacyj-
na). Gtéwnym celem nauczania, ktéry ma si¢ odzwierciedla¢ w podreczniku, nie
jest bowiem zapamigtanie przez ucznia wiadomosci, lecz nabycie przez niego
sprawnoéci ich stosowania w sytuacjach typowych i problemowych (operowanie
zdobytg wiedza, podejmowanie decyzji). Wczesniej niezbedne jest jednak osigg-
niecie celu posredniego - zrozumienie wiadomosci®.

Funkcja transformacyjna ujawnia si¢ w sposobie prezentacji tre§ci merytorycz-
nych i w organizacji bloku zadaniowego. Dobrze byloby, aby te same fakty byty
w podreczniku przedstawione z kilku punktéw widzenia. W ten sposéb stawia sie
ucznia przed koniecznoécig warto$ciowania zdarzen, dokonania ich wyboru (zgod-
nie z okreslonym kryterium) i oceny. Zaréwno wartosciowanie zdarzen, jak i ich
ocena s3 umiejetnoéciami niezwykle trudnymi, lecz niezbednymi w podejmowaniu
decyzji. Podrecznik przez odpowiednie ujecie informacji ma poméc uczniowi
w nabywaniu tych nietatwych umiejetnosci®'.

Oznaka dobrego zrozumienia wiadomosci jest umiejetno$¢ przedstawienia
materialu w innej formie niz zastosowana przez autora podrecznika, przektadanie
tresci przedmiotowych na konkretne dzialania: streszczenie, interpretacje, restruk-
turyzacje, wyjasnienie zwigzkéw miedzy elementami materialu (poréwnywanie)
i jego ocene wedlug okreslonych kryteriow. Réznym formom reorganizacji tresci
nauczania majg stuzy¢ proponowane w podreczniku ¢wiczenia, wymagajace roz-
nych dzialan i operacji myslowych®, a nie jedynie odtwarzania tresci. Dobrze, jesli
zadania dydaktyczne beda zréznicowane nie tylko pod wzgledem wykonywanych
przez ucznia operacji, ale i stopnia trudnosci. Operatory musza wigc precyzyjnie,
jednoznacznie okreslaé, jaka aktywno$¢ ma podja¢ uczen (dziatanie ucznia na po-
ziomie zastosowania wyrazaja czasowniki operacyjne typu: zastosowac, wykorzystac,
rozwigzad, ocenié, zdecydowal, uogolnié, przewidziet, zaplanowac), por. rozdzial
Zadania dydaktyczne - pytania i polecenia. W projektowaniu ¢wiczenn pomocna
jest taksonomia celéw nauczania - ich hierarchiczna klasyfikacja, ktora obejmuje:
nasladowanie dziatania, odtwarzanie dzialania, sprawno$¢ dziatania w statych wa-
runkach, sprawno$¢ dziatania w zmiennych warunkach; zrozumienie wiadomosci,

19 M. KucHArska: Funkcje szkolnych podrecznikéw geografii. W: W poszukiwaniu nowoczesnej
koncepcji podrecznika..., s. 129.

20 K. GASIOREK, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikow..., s. 21.

21 M. KucHarska: Funkcje szkolnych podrecznikéw geografii. W: W poszukiwaniu nowoczesnej
koncepcji podrecznika..., s. 129.

22 K. GasIOREK, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikéw..., s. 21.
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ich zapamietanie i stosowanie w sytuacjach typowych oraz w sytuacjach proble-
mowych®’,

Wazna dla rozwoju poznawczego ucznia jest wpisana w podrecznik szkolny
funkcja samoksztalceniowa. Podrecznik w procesie samoksztatcenia dzieci i mto-
dziezy jest bowiem gtéwnym Zrédiem rzetelnej, merytorycznie poprawnej wie-
dzy**. Funkcja ta bedzie dobrze realizowana wéwczas, gdy uczen - pracujac
z podrecznikiem - ksztalci umiejetnoéci i nawyki samodzielnej pracy przez stale
i systematyczne poglebiania przyswajanej wiedzy”’, rozszerza krag swoich zainte-
resowan, a takze uzupelnia ewentualne luki, siegajac do zZrdédel informacji, ktore
wskazuje podrecznik, do instrukeji zalecajacych kolejnos¢ wykonywania czynnosci
przy samodzielnym zapoznawaniu si¢ z materialem i utrwalaniu wiadomodci. Z tg
funkcja wiaze si¢ rowniez motywowanie ucznia do samodzielnych poszukiwan
dzieki interesujagcym zadaniom i tresciom poznawczym.

Praktyka szkolna pokazuje, ze bardzo waznym elementem pracy samoksztal-
ceniowej ucznidw jest korzystanie z wzorcdw i instrukcji postepowania. Uczen
najpierw przyglada sie wzorcowo wykonanemu ¢wiczeniu (np. do$wiadczeniu
chemicznemu, rozwigzanemu zadaniu matematycznemu) lub tekstom podobnym
do tych, jakich si¢ od niego oczekuje (np. zaproszeniu, rozprawce), a nastepnie
prébuje samodzielnie wykona¢ zadanie. W podreczniku szkolnym powinny si¢
wiec znalez¢ teksty instruktazowe, przyklady wzorcowo wykonanych prac, a przy
zadaniach dydaktycznych - wzory postepowania (por. Napisz petycje do wlasciwe-
go organu wladzy twojej gminy lub twojego osiedla w wybranej sprawie. Skorzystaj
z ponizszego wzoru). Potrzebne sg takze ¢wiczenia, ktére po pierwsze bedg pod-
porzadkowane ksztaltowaniu uczniowskich umiejetnosci pozyskiwania wiedzy
z roznych zrédet (por. Skorzystaj ze strony internetowej twojej gminy. Wyszukaj
wniosek o wydanie tymczasowego dowodu osobistego [...]), a po drugie beda opa-
trzone szczegélowymi poleceniami, dzigki ktéorym uczen samodzielnie dojdzie do
wiedzy (por. W razie watpliwosci skorzystaj ze stownika ortograficznego). Roéwnie
istotne jest to, aby przekazywana wiedza przedmiotowa stala si¢ punktem wyjscia
dla samodzielnych poszukiwan zrédet jej poglebiania. Stuzy¢ temu celowi moga
m.in. zamieszczone na koncu rozdzialéw podrecznika zestawienia bibliograficzne
i / lub wykazy proponowanych uczniom filméw, spektakli teatralnych, wystaw itp.
(np. sygnalizowane nagléwkami: ,,Jesli chcesz wiedzie¢ wigcej...”, ,Warto przeczy-
ta¢, warto obejrzec...”).

23 IBIDEM.

24 Tego zrédta wiedzy nie zastapia zasoby internetu. Uczern moze szukaé wiadomosci
przedmiotowych w sieci, ale musza to by¢ jednak zasoby zweryfikowane przez autora
podrecznika i / lub nauczyciela. Oprécz wielu wartosciowych materialéw napisanych
poprawna polszczyzna w internecie zamieszczane sa bowiem informacje nieprawdziwe,
bledne, niezweryfikowane przez specjalistow z danej dziedziny. Wspolczesna szkota powinna
zatem uczy¢ dzieci i mlodziez krytycznej postawy wobec treéci publikowanych w internecie,
ostrozno$ci w powolywaniu si¢ na znalezione tam informacje.

25 Por. C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogdlnej..., s. 107.
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Nie mozna tez zapominaé o wychowawczym aspekcie funkcji samoksztalce-
niowej. Ksigzka szkolna ma dostarczaé dzieciom i mlodziezy wzorcéw etycznych
zachowan przez ksztaltowanie pozadanych postaw i systemoéw wartosci. Te z kolei
moga zosta¢ uwewnetrznione na drodze autorefleksji ucznia nad swoimi decyzjami
i wyborami. Pretekstem do uczniowskiej introspekgji staé sie powinny samodziel-
nie wykonywane zadania (np. inicjowane czasownikami operacyjnymi oce#, uza-
sadnij)*®.

Zadaniem podrecznika szkolnego jest nie tylko zachecanie odbiorcy do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy, ale takze motywowanie do samodzielnego jej po-
glebiania, czyli rozbudzanie w uczniu zainteresowania przedmiotem, rozwijanie
nawykow sprzyjajacych samodzielnej pracy (funkcja motywacyjna). Tekst informa-
cyjny i zadania dydaktyczne powinny by¢ tak zaplanowane, by sprzyjaly wzbudza-
niu ciekawos$ci ucznidow, sklanialy ich do obserwacji réznego typu zjawisk
charakterystycznych dla danej dziedziny wiedzy, a takze do zdobywania wiadomos-
ci i ksztalcenia umiejetnosci oraz do rozwigzywania probleméw. Jednym z czynni-
kéw majacych wplyw na realizacje funkcji motywacyjnej jest rowniez wybrany
przez autora ksigzki dydaktycznej model interakcji. Warto wykorzysta¢ w podrecz-
niku elementy stylu dialogowego - dzigki tej strategii komunikacyjnej przekaz
wiadomosci bedzie dla ucznia atrakcyjniejszy i przede wszystkim zaangazuje go
emocjonalnie. Wplynie tez pozytywnie na postawe ucznia, zmiane jego nastawienia
z ,musz¢” na ,chcg””’, por. rozdzial Dialogowos¢ w ksigzkach dla ucznia.

Aby podrecznik dobrze pelnil funkcje motywacyjng i ksztaltowal u uczniow
pozytywne nastawienie do nauki danego przedmiotu, muszg si¢ w nim takze
znalez¢ ciekawe materialy podstawowe i obudowujace. Korzystne zatem bedzie
wlaczenie do ksigzki szkolnej tekstow odpowiadajacych uczniowskim zaintereso-
waniom oraz zamieszczenie w bloku zadaniowym takich ¢wiczen, ktére wymagaja
podjecia réznych rodzajow aktywnosci myslowej i jezykowej (nadawczej i odbior-
czej: mowienia, pisania, czytania, stuchania). Dobrze, aby w ksigzce dla ucznia
znalazly si¢ tez interesujace informacje ponadprogramowe (partie tekstu opatrzone
nagtéwkami typu: ,,Ciekawe”, ,A to ciekawe!”, ,Ciekawostki”, ,,Czy wiesz, ze...”),
wskazowki dotyczace korzystania z dodatkowych Zrédet (np. stownikéw, encyklo-
pedii, poradnikdw, opracowan, warto$ciowych stron internetowych) i lektur uzu-
pelniajacych, a takze starannie opracowane przypisy rzeczowe, stownikowe,
bibliograficzne. Uczert musi mie¢ $wiadomo$¢, ze podrecznik ma mu stuzyé nie
tylko na lekcji, ale rowniez w domu, stanowi¢ pomoc przy odrabianiu zadan
i poszerzaniu wiedzy”®. Nie bez znaczenia dla realizacji funkcji motywacyjnej jest
komponent ikoniczno-edytorski. Rézne typy komunikatéw wizualnych (ilustracje,

26 A. Mazurkiewicz: Podreczniki. Budowa, typy i funkcje..., s. 372.

27 Por. J. Nocox: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana. Opole 2009,
s. 184-188.

28 IBIDEM.
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rysunki, zdjecia, diagramy, schematy) przyciagaja bowiem uwage ucznia i zwiek-
szaja jego zainteresowanie przedstawionymi werbalnie tre§ciami.

Uczniom trzeba da¢ takze mozliwo$¢ autokontroli i samooceny stopnia przy-
swojenia materialu zawartego w podreczniku. To zadanie wigze sie z funkcja
kontrolno-oceniajaca, ktora ujawnia sie w tekscie poprzez wyraziste podsumowa-
nia rozdzialéw, powtdrzenia (syntezy) materialu, nawigzania, odniesienia do
wezesniejszych informacji (z odnosnikami do odpowiednich stron), stawiane py-
tania, a ponadto zadania i testy sprawdzajace z kluczem odpowiedzi. Dzigki dobrze
realizowanej w podreczniku funkcji kontrolno-oceniajacej uczen zyskuje mozli-
wos¢ sprawdzenia i oceny ilosci oraz jako$ci zdobytej wiedzy, a takze wyksztalco-
nych umiejetnoéci. Dostrzega réwniez ewentualne bledy oraz luki w swoich
wiadomosciach i rozwija umiejetno$¢ krytycznej samooceny.

Omowione z dydaktycznego punktu widzenia funkcje podrecznika odzwier-
ciedlaja si¢ w jezykowej i stylowej warstwie tekstu. Nie sposdb wiec oddzieli¢
dydaktycznych zadan podrecznika szkolnego i jego aspektu merytorycznego od
jezyka i stylu.
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TYTULY PODRECZNIK()W SZKOLNYCH
— ICH FORMULY | FUNKCJE

O tytutach tekstow prasowych, literackich, naukowych, urzedowych czy reli-
gijnych napisano juz wiele, poczynajac od pierwszej monografii o nagtéwkach
wypowiedzi prasowej (1967 r.), ktorej autorem byt Walery Pisarek’, poprzez liczne
rozprawy z dziedziny tekstologii (m.in. Anny Duszak, Stanistawa Gajdy, Jerzego
Bartminskiego i Stanistawy Niebrzegowskiej-Bartminskiej, Stefanii Skwarczynskiej,
Marii Wojtak)® az po poradniki dobrego pisania (m.in. Janiny Fras, Stanistawa
Bortnowskiego)®. Zwracano uwage na budowe tytutéw, strukture syntaktyczna
i funkcje, jakie majg pelni¢. Podkreslano strategiczna pozycje tytulu (Wojciech
Chlebda, Anna Duszak, Jerzy Bartmifiski)*: ma on nie tylko orientowa¢ odbiorce
tekstu w przestrzeni dyskursu, ale by¢ tez no$nikiem treéci, dzigki ktérej mozna
skontekstualizowa¢ wypowiedz, a przede wszystkim ma warto§¢ prognostyczng,
tzn. wywoluje okreslone oczekiwania czytelnika, jest swoistym zaproszeniem do
dialogowej lektury tekstu. Nierzadko autorzy (np. tekstéw prasowych / publicys-
tycznych) stosuja w nagléwkach rézne zabiegi (gry) jezykowe w celu pozyskania
odbiorcy, zaciekawienia go, przyciggniecia jego uwagi.

Na tle dotychczasowych badan prace o tytutach tekstow dydaktycznych (a do
nich nalezg podreczniki szkolne) przedstawiajg sie do$¢ skromnie. Przedmiotem
obserwacji byly przede wszystkim tytuly podrecznikéw do nauki jezyka polskiego.

I'W. Psarex: Poznaé prasg po nagtéwkach. Nagléwek wypowiedzi prasowej w oswietleniu
lingwistycznym. Krakow 1967. Por. tez: W. Pisarex: Tytul utworu swoistg nazwg wlasng.
»Zeszyty Naukowe” WSP w Katowicach. ,,Prace Jezykoznawcze” 1966, nr 3, s. 67-81.

2 Por. J. BARTMINSKI, S. NIEBRZEGOWSKA-BARTMINSKA: Tekstologia. Warszawa 2009; A. Duszak:
Tekst, dyskurs, komunikacja migdzykulturowa. Krakow 1998; S. Gajpa: Podstawy badai
stylistycznych nad jezykiem naukowym. Warszawa 1982; S. SKwWARCzyNska: Wstgp do nauki
o literaturze. T. 1. Warszawa 1954; M. Wojrak: Gatunki prasowe. Lublin 2004.

3 J. Fras: Dziennikarski warsztat jezykowy. Wroctaw 2005; S. Bortnowskr: Warsztaty
dziennikarskie. Warszawa 1999.

4 W. CHLEBDA: Szkice o skrzydlatych stowach. Interpretacje lingwistyczne. Opole 2005; A. Duszak:
Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa...; J. BARTMINSKI, S. NIEBRZEGOWSKA-BARTMINSKA:
Tekstologia. ...
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Problem ten podjeli tacy badacze, jak: Zenon Uryga, Urszula Zydek-Bednarczuk,
Jadwiga Kowalikowa, Krystyna Data i Ewa Horwath’.

Przyjmujemy - jak wigkszo$¢ badaczy - ze tytul (z lac. titulus) podrecznika to
swoisty komunikat skierowany przez nadawce - autora do ucznia, wobec ktérego
podrecznik spelnia funkcje dydaktyczne, a réwnoczeé$nie skierowany do nauczy-
ciela, ktéry decyduje o wyborze podrecznika oraz o sposobie wykorzystania go
W procesie nauczania-uczenia sig’.

Tytul - jak pisza Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska —
nalezy do ramy tekstu wraz z wieloma innymi informacjami metatekstowymi;
nazywa on tekst, tzn. indywidualizuje go, nadaje mu pelng autonomie, pozwala
identyfikowa¢ go w procesie komunikacji spolecznej (tez dydaktycznej) i w proce-
sach przetwarzania tekstu’. Zauwazmy, ze w przypadku podrecznikéw szkolnych
tytul nie tylko identyfikuje jednostkowg ksiazke dla ucznia, lecz zarazem jest nazwa
calej serii ksigzek z danego przedmiotu dla ucznidéw jednego etapu edukacyjnego

5 Zenon Uryga poréwnywal tytuly podrecznikéw literatury z lat 1999-2002 dla gimnazjum
z tytulami ksigzek dla ucznia okresu miedzywojennego. Takie komparatystyczne podejécie
pozwolilo mu ustali¢, iz sformulowania tytutu s3 swoistymi komunikatami informujacymi
o perspektywie opisu zjawisk kultury i ogladu rzeczywistoéci w podrecznikach. Okazalo sie,
ze w wypisach z lat miedzywojennych byta to perspektywa diachroniczna i aktualizujaca,
w podrecznikach z przefomu XX i XXI wieku mamy natomiast do czynienia z perspektywa
synchroniczng, ich tytuly bowiem zarysowuja panorame¢ ludzkich spraw i prezentuja
refleksyjne do nich podejscie albo tez koncentruja sie wokol wartosci lektury i czytania.
Z kolei Krystyna Data i Ewa Horwath przygladaly sie tytulom wspélczesnych podrecznikow
do jezyka polskiego, biorac pod uwage ich strukture - dilugos¢, budowe skladniows,
nacechowanie stylistyczne i pelnione funkcje. Nadmienmy, ze Krystyna Data zajmowata si¢
takze analizg tytuléw podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Jadwiga
Kowalikowa i Urszula Zydek-Bednarczuk rozpatrywaly zagadnienie tytulowania podreczni-
kow od strony teoretycznej, zglosily istotne postulaty pod adresem autoréw i wydawcow
ksigzek dla uczniow. Por. Z. Urvca: Wspdlczesna generacja podrecznikéw literatury dla
gimnazjum. W: Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum. Red.
H. KosgTka, Z. UrvGa. Krakow 2002, s. 36-47; K. Data, E. HorwaTH: MOw i pisz po polsku -
tytuly podrecznikow gimnazjalnych do jezyka polskiego. W: W trosce o dobrg edukacje. Prace
dedykowane Profesor Jadwidze Kowalikowej z okazji 40-lecia pracy naukowej. Red. A. JaNus-
-Strarz. Krakéw 2009, s. 436-447; K. Darta: Co, dla kogo, o czym? Tytuly podrecznikow jezyka
polskiego dla obcokrajowcéw. W: W poszukiwaniu nowych rozwigzan. Dydaktyka jezyka
polskiego jako obcego u progu XXI wieku. Red. W. MiopUNKa, A. SERETNY. Krakéw 2008,
s. 501-510; J. KowaLikowa: O wspdlnych osiggnieciach autoréw podrecznikéw do ksztatcenia
jezykowego w ,szkole Srodka”, czyli komkretyzowanie, dopowiadanie, porzgdkowanie
i poszukiwanie wyktadnikéw ,gimnazjalnosci”. W: Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia...,
s. 48-59; U. Zvpek Bepnarczuk: Koncepcja podrecznika do ksztalcenia jezykowego
w gimnazjum. W: Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia..., s. 133-144. Por. tez: U. ZYDEK-
-Bepnarczuk: Wprowadzenie do lingwistycznej analizy tekstu. Krakéow 2005; D. Krzyzyx,
H. Synowiec: Tytuly podrecznikéw do ksztalcenia polonistycznego — ich formuly i funkcje.
»Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych” 2017, t. XV, s. 43-58.

6 Por. W. FurmaN: Tytut. W: Stownik terminologii medialnej. Red. W. Pisarex. Krakéw 2006,
s. 225; J. BARTMINSKI, S. NIEBRZEGOWSKA-BARTMINSKA: Tekstologia..., s. 212.

7 J. BARTMINSKI, S. NIEBRZEGOWSKA-BARTMINSKA: Tekstologia..., s. 212.
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lub nawet dwéch etapéw (np. ,To lubie”, ,Zyje i dzialam bezpiecznie”, , Teraz
bajty”, ,Matematyka z plusem”, ,,Wedrujac ku dorostosci”) badz tez identyfikuje
ksigzki dla ucznia do réznych przedmiotéw opublikowane w tym samym wydaw-
nictwie (por. ,Matematyka z plusem”, ,Fizyka z plusem”; ,Biologia na czasie”,
»Geografia na czasie”, ,Informatyka na czasie”, ,Stowa na czasie”). Niekiedy serie
podrecznikéw tego samego wydawnictwa, przeznaczone do nauki na nizszym
i wyzszym etapie edukacyjnym, nie majg identycznej postaci, jednak ich budowa
jest paralelna, por. ,Miedzy stowami” i ,Miedzy tekstami”. Podobny zabieg jest
wykorzystywany w tytutach podrecznikéw przeznaczonych do réznych przedmio-
tow, lecz ukazujacych wycinek rzeczywistoéci z réznych perspektyw czasowych,
np. ,Wczoraj i dzi$” (tytul podrecznika do historii) i ,,Dzi$ i jutro” (tytul pod-
recznika do wiedzy o spoleczenstwie).

Nie sposob rozpatrywa¢ tytutu podrecznika w oderwaniu od jego budowy - kom-
ponentéw strukturalnych i pelnionych przez nie funkgcji. Tytut jest elementem kom-
ponentu orientacyjnego, powinien tworzy¢ spojng calo$¢ z wyodrebnionymi
w podreczniku tytutami rozdzialow (takze ze skierowanym do ucznia stowem wstep-
nym) i - tak jak one - petni¢ dwie funkcje: informacyjng oraz motywacyjna. Dla autora
natomiast tytul ma stanowi¢ rodzaj drogowskazu, przypomnienia, jakie kregi tema-
tyczne (problemowe) trzeba w podreczniku uwzgledni¢ i z jakiej perspektywy je ujac.

Przyjrzyjmy sie zatem najpierw budowie tytutéw w przeanalizowanych przez nas
seriach podrecznikéw do réznych typow szkdt i réznych przedmiotow. Uwzgled-
nilyémy w badaniach przede wszystkim ksigzki dla ucznia z lat 2010-2020, cho¢
niekiedy odwolujemy si¢ takze do publikacji wczesniejszych badz do podrecznikow
zatwierdzonych do uzytku szkolnego w roku 2021, por. Wstep, przypis 17.

Bardzo wiele analizowanych tytuléw ma budowe dwudzielng (por. ,,I wszystko
gral Muzyka. Podrecznik z ¢wiczeniami. Szkota podstawowa. Klasy 4-67, ,Nic
doda¢, nic ujgé. Matematyka. Podrecznik. Szkola podstawowa. Klasa 4”; ,,Wybie-
ram fizyke. Zakres rozszerzony dla szkot ponadgimnazjalnych”; ,, Tajemnice przy-
rody. Podrecznik do przyrody dla klasy czwartej szkoty podstawowej”; ,,Zyje
i dzialam BEZPIECZNIE. Podrecznik do edukacji dla bezpieczenstwa dla liceum
ogolnoksztalcacego i technikum”):

1. segment pierwszy stuzy czesto pozyskaniu uwagi odbiorcy (nawigzaniu z nim
kontaktu), zmotywowaniu go do dziatania, do nauki, zaciekawieniu; niekiedy
taczy funkcje motywacyjng z informacyjna;

2. segment drugi ma natomiast charakter informacyjno-orientacyjny: informuje
o gatunku tekstu (podrecznik, podrecznik z ¢wiczeniami), przedmiocie (do
jezyka polskiego, matematyki, historii, muzyki) i / lub dziale (np. ksztalcenie
literackie, ksztalcenie literacko-kulturowe, ksztalcenie jezykowe, gramatyka,
gramatyka i stylistyka), o adresacie (np. dla uczniéw klasy I / dla klasy I)
i poziomie edukacyjnym (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum i technikum,
zasadnicza szkola zawodowa, szkota branzowa I stopnia), oraz - w przypadku
szkot $rednich konczacych sie maturg - o poziomie zawansowania (poziom
podstawowy 1 poziom rozszerzony).
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Zdarzaja sie jednak podreczniki o nieco innej strukturze tytutéw, na ktéra
sktadaja sie: tytul serii (,,Do Itaki”), tytul wlasciwy podrecznika (inny dla kazdej
z klas, np. ,Mowa w krainie czaréw”, ,,Gra w stowa”, ,Buszujac w zdaniu”) oraz
dopelniajacy te dwa komponenty segment informacyjno-orientacyjny. Niekiedy
segment ten jest nadmiernie rozbudowany i niedostosowany do mozliwosci per-
cepcyjnych uczniow. Wtedy, ze wzgledu na nadmiar informacji, staje sie dla nich
niekomunikatywny i moze demotywowa¢, por. ,,Ja, Ty - My. Podrecznik. Klasa 1.
Radosne odkrywanie $wiata. Cze$¢ 1 i 2. Na tropach matematyki. Cze$¢ 1 i 27
»~Lokomotywa 1. Elementarz. Cze$¢ 1. Podrecznik z zakresu edukacji polo-
nistycznej, przyrodniczej i spolecznej z elementami innych edukacji dla klasy
pierwszej szkoly podstawowe;j”; ,,Czytam i poznaje $wiat. Podrecznik do klasy
3 do edukacji polonistycznej, przyrodniczej i spotecznej z elementami innych
edukacji™®.

W niektorych tytulach podrecznikéw segment informacyjny nie petni jednak
swojej podstawowej funkcji, poniewaz nieprecyzyjnie okresla zawarto$¢ tresciowa
ksigzki dla ucznia, por. ,Technika 4-6. Cze$¢ komunikacyjna. Podrecznik do
szkoly podstawowej”; ,, Technika 4-6. Cze$¢ techniczna 1. Podrecznik do szkoly
podstawowej”; ,, Technika 4-6. Cze$¢ techniczna 2. Podrecznik do szkoly podsta-
wowej”. Tego typu tytuly nie majg tez waloru perswazyjnego, gdyz dla mlodego
czytelnika nie jest atrakcyjna ani ich forma, ani tres¢.

Nadmienmy, ze wigkszo$¢ nazw ksigzek dla uczniéw branzowej szkoty I stop-
nia jest schematyczna, ma tytuly jedynie o charakterze informacyjno-orientujacym.
Tytuly te s3 dwuczlonowe, przy czym czlon pierwszy jest ogolng nazwa jakiej$
dyscypliny, a czlon drugi precyzuje przeznaczenie podrecznika, np. ,Biologia
1. Podrecznik dla branzowej szkoly I stopnia”, ,Chemia 2. Podrecznik dla bran-
zowej szkoty I stopnia”, ,,Jezyk polski 3. Podrecznik dla szkoly branzowej I stop-
nia”. Ich autorzy nie zdecydowali si¢ na wykorzystanie zabiegéw (np. gier jezy-
kowych®), ktére moglyby przyciagnaé uwage odbiorcéw, zacheci¢ ich do siegniecia
po podrecznik. A przeciez tytul jest pierwszym elementem ksigzki dydaktycznej
(razem z szatg graficzng okladki), z jakim uczniowie si¢ spotykaja, stanowi swego
rodzaju reklame ksigzki, ktéra zapowiada i reprezentuje. Powinien zatem zacieka-
wi¢ odbiorcéw, zaintrygowaé, zwréci¢ ich uwage'.

Zazwyczaj jednak autorzy podrecznikéw (a przede wszystkim wydawcy) przy-
wigzuja wieksza wage do perswazyjnej (a zarazem marketingowej) funkcji tytutu
niz do jego funkcji informujacej. Chca zacheci¢ odbiorcéw - nauczyciela i ucznia
do zakupu. Tytul ma za zadanie przycigga¢ ich uwage swoja metaforycznoscig
i aluzyjnoécia, nierzadko - intrygowad, por. ,,Picasso, krzyzowcy i afrykanscy cza-

8 Niepokoi fakt, ze takie rozbudowane tytuly nadano podrecznikom adresowanym do uczniéw
z pierwszego etapu edukacyjnego. Informacje zawarte w drugim segmencie sa czytelne tylko
dla nauczycieli.

9 M. Wojrak: Gatunki prasowe..., s. 23.

10 M. Wojcicka: Tytut a stylowo-gatunkowe zréznicowanie tekstu. ,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sklodowska. Sectio FF. Philologiae” 2006, t. 24, s. 143.
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rownicy. Podrecznik wiedzy o kulturze”, ,,Od wiezy Babel do drapaczy chmur.
Podrecznik wiedzy o kulturze”, ,Busola zycia. Wychowanie do zycia w rodzinie”,
»Klik-Plik. Zajecia komputerowe w szkole podstawowej”. Ta marketingowa funk-
cja tytulu jest wzmacniana szatg graficzna okladki - wyrazistym kolorem liter,
duza, czgsto ozdobna, czcionka, ilustracjami, a takze kompozycja strony (istotny
jest miedzy innymi rozklad elementéw na stronie, ich zageszczenie, zapropono-
wane ilustracje)'.

Skoncentrujmy jednak uwage na ksztalcie jezykowym pierwszego segmentu
tytutu. Aby spelnial on wymienione wczeéniej funkcje (motywacyjng i informacyj-
na), tj. wzbudzal zainteresowanie, byl atrakcyjny, autorzy stosuja rozne zabiegi
jezykowo-stylistyczne, rozmaite chwyty perswazyjne'*:

1. Nawigzujg na zasadzie aluzji do fatwo rozpoznawalnych przez odbiorcéw
wyrazen, sentencji, np. tytut ,Teraz polski” nawigzuje do konkursu ,, Teraz
Polska”, godla promocyjnego i hasta. Godlo to - jak pisza przedstawiciele
Fundacji Polskiego Godla Promocyjnego Teraz Polska - jest najlepsza wi-
zytéwka firmy, $wiadectwem jej profesjonalizmu i rzetelnosci, najbardziej
rozpoznawalnym znakiem promujagcym najlepsze produkty'’. Asocjacje
z tym godlem i hastem uruchamiaja w odbiorcach podrecznika myslenie
przez analogie: Teraz Polska = rzetelny produkt, Teraz polski = najlepszy
podrecznik. Podobng konstrukcje (przystéwek teraz + rzeczownik bedacy
nazwa szkolnego przedmiotu) majg tytuly: ,Teraz geografia”, ,Teraz his-
toria”. Szczegdlng uwage zwraca tytul ,Teraz bajty”, w ktérym nie zostat
wprost nazwany przedmiot szkolny, ale pojawit si¢ termin budzacy jedno-
znaczne skojarzenie z pracg na komputerze. Zaproponowany tytul jest
atrakcyjny dla mlodego odbiorcy, cho¢ jednoczesnie moze wywotywa¢ aso-
cjacje fonetyczne ze stowami majty, glejty. Z kolei tytut ,Swoimi stowami”
przywoluje zwrot popularny w oficjalnym szkolnym obiegu (zwlaszcza na
lekcjach jezyka polskiego): powiedz to / opowiedz / wyjasnij / wyttumacz

11", Na warstwe ikoniczno-edytorska podrecznika skfadaja sie [...] takie elementy, jak: ilustracje,
ikony pomocnicze (np. do oznaczania zadan okre$lonego rodzaju), elementy kolorystyczne
umieszczone na stronie, kréj i wielko§¢ czcionki, kompozycja strony (rozklad i zageszczenie
elementdéw, szeroko$¢ marginesow, szeroko$¢ kolumn tekstu, szerokoé¢ interlinii itp.). [...]
Zamieszczone w podreczniku ilustracje powinny z tekstem werbalnym tworzy¢ spdjna
i logiczng calo$¢, mie¢ warto$¢ zaréwno merytoryczng, jak i estetyczng”. Por. K. GASIOREK
ET AL: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik dla
rzeczoznawcéw wraz ze wzorami opinii, s. 15. https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-
opiniipodrecznikow-dla-nowych-typow-szkol [data dostgpu: 15.06.2022].

12 Malgorzata Dawidziak-Klodczana do chwytéw perswazyjnych zalicza: ,figury semantyczne
(reprezentowane przez metafore i wartoSciowanie), figury stéw (wyrazane przeciwstawie-
niem, inwersja, diafors, anaforg i wyliczeniem tréjkowym) oraz gry intertekstualne
(realizowane za pomocg cytatow i frazeologizméw)”. M. Dawpziak-Kropczana: O funkcjach
tytutéw prac naukowych z zakresu jezykoznawstwa. ,Roczniki Biblioteczne” 2015, t. 59,
s. 132-133.

13 Por. Fundacja Polskiego Godia Promocyjnego. http://www.terazpolska.pl/pl/cele-fundacji
[data dostepu: 25.11.2021].


http://www.terazpolska.pl/pl/cele-fundacji
http://www.terazpolska.pl/pl/cele-fundacji
http://www.terazpolska.pl/pl/cele-fundacji
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swoimi stowami'®, tzn. powiedz samodzielnie, nie powielaj, nie cytuj cudzych
stow. Tytul ,,Stowa na start” nawigzuje natomiast do wyrazenia ze sportowej
odmiany jezyka: Do biegu, gotowi, start!, kierowanego do sportowcéw w sytua-
¢ji rozpoczecia zawoddw. Wyrazenie jest tez znane uczniom z zaje¢ WF-u czy
zabaw na podworku. Tytul budzi skojarzenia ze wspotzawodnictwem i z kibi-
cowaniem (wymagaloby to jednak wprowadzenia osobowego podmiotu, a tu
podmiotem jest wyraz stowa). We wstepie do podrecznika do ksztalcenia
jezykowego dla klasy IV znajdujemy lakoniczne wyjasnienie: ,,Podrecznik
,Stowa na start” wprowadzi Cie w fascynujacy $wiat jezyka polskiego”'”.
W podreczniku do ksztalcenia literackiego i kulturowego dla klasy IV wstep
oznaczony jest naglowkiem ,Do biegu...gotowi...start™'¢, ale w tresci wpro-
wadzenia nie znajdujemy powiazania go z metaforycznym tytulem. Mamy tu
bowiem do czynienia z metaforg antropomorficzng: ,,Stowa na start” (dziata-
nie zwigzane z czlowiekiem zostalo przeniesione na obiekt niebedacy osoba,
ale bedacy wytworem ludzkiej kultury). Tytul ,Moéwie, wiec jestem” odsyla
natomiast uczniéw do jednej z najbardziej znanych sentencji ,,Mysle, wiec
jestem” (fac. Cogito ergo sum), ktora stanowi streszczenie pogladow Kartezju-
sza, francuskiego filozofa XVII wieku. Rézne mozliwosci interpretacyjne daje
tytul podrecznika do plastyki ,Do dzieta!”'’, ktéry moze by¢ zacheta do
podjecia dziatalnosci artystycznej albo tez by¢ informacja o celu podrecznika —
ma on prowadzi¢ ucznia do poznawania dziel plastycznych. Zauwazamy wiec
w tak sformulowanym tytule dobre wykorzystanie zjawiska homonimii
w funkcji marketingowo-motywacyjnej. Za réwnie trafne trzeba uzna¢ nad-
anie podrecznikowi do historii i spoteczenstwa tytutu ,,Byl sobie cztowiek”.
Taki sam tytul nosi pierwszy popularny animowany film edukacyjny, ktéry
opowiada dzieje rodzaju ludzkiego od jego poczatkéw po wiek XX'®,

2. Stosujg gre forma foniczng wyrazuw, przede wszystkim rymy, ktdére pelnig

funkcje semantyczng — zwracajg uwage odbiorcy na znaczenie rymujacych sie
stow, np. "Swiat przyrody, $wiat przygody”, ,Muzyka. Nuty, smyki i patyki”,
»Kleksio nam podpowie, jak dbaé o wlasne zdrowie”. Tego typu tytuly sg

19

Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami. Oprac. A. Krosmska, E. SoBoL, A. STaN-
KIEWICZ. Warszawa 2005, s. 487.

D. CHWASTNIEWSKA, A. GORzALCZYNSKA-MRrOz, D. Rozek, M. Szurc: Stowa na start! Pod-
recznik z (wiczeniami do nauki o jezyku dla klasy czwartej. Czes¢ 1. Warszawa 2012,
s. 3.

M. DEeRLUKIEWICZ: Stowa na start! Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kulturowego dla klasy
pigtej szkoly podstawowej. Warszawa 2014, s. 3.

Do dziela! - samodzielne wypowiedzenie nieoznajmujace uzywane jako odezwa; por. tez: Do
boju!, Do roboty!. Zob. Inny stownik jezyka polskiego PWN. T. 1. Red. M. Baxko. Warszawa
2000, s. 273.

Byt sobie czlowiek — pierwszy francuski serial animowany z cyklu Bylo sobie... wyproduko-
wany w 1978 roku. https://pl.wikipedia.org/wiki/By%C5%82_sobie_cz%C5%82owiek [data
dostepu: 4.10.2021].

M. Woyrak: Gatunki prasowe..., s. 23.
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nadawane podrecznikom przeznaczonym dla mlodszych ucznidéw (z pierw-
szego i drugiego etapu edukacyjnego). Nawigzuja do naturalnej aktywnosci
dziecka przez zabawe®® (zwlaszcza zabawe z wykorzystaniem wyliczanek®").

3. Siggaja po opozycje wyrazowe, przede wszystkim zestawiaja antonimy i facza

je spdjnikiem i, por. ,,Wczoraj i dzi$”, ,Dzi$ i jutro”, ,,Czlowiek w spoteczen-
stwie dawniej i dzi$”. Takie tytuly nosza — co uzasadnione — przede wszyst-
kim podreczniki do historii i do wiedzy o spoleczenistwie, niekiedy takze
ksigzki dydaktyczne do innych przedmiotéw, np. jezyka polskiego, por.
~Przeszto$¢ i dzis” (przeciwienstwo znaczeniowe bardziej eksponowatoby
na przyklad zestawienie przeszfos¢ i wspélczesnosc).

4. Wykorzystuja w funkcji tytutu gry intertekstualne, ktére majg duza sile

sugestywna’>, zwlaszcza zwigzki frazeologiczne w postaci kanonicznej lub
zmodyfikowanej (zazwyczaj sa to innowacje skracajace badz wymieniajace).
Przyktadowo: frazeologizmy bez modyfikacji, w swojej kanonicznej formie,
zostaly uzyte w tytutach: ,Okno na $wiat” (okno na swiat ‘to, co umozliwia
kontakt ze $wiatem; internet, $wiat wirtualny’23), »O to chodzi” (o to chodzi
‘wladnie tak, tak jest, tak to rozumiem, tak naleiy’24), »Rozwing¢ skrzydta”
(rozwingc skrzydta ‘rozwijac sig, doskonali¢ swoj talent, zdolnosci, zaczyna¢
dziata¢ skutecznie’®). Dodajmy na marginesie, ze autorka podrecznika wy-
jasnia we wstepie znaczenie tego tytulu, wykazujac analogie: ptak rozwija
skrzydta do lotu — mlody czlowiek rozwija, doskonali swoje uzdolnienia®.
W formie kanonicznej frazeologizmy zostaly wykorzystane takze w tytutach
»Nic doda¢, nic uja¢” (nic dodad, nic ujgé “uzywane w sytuacji, gdy moéwiacy
uwaza, ze to, co zostalo juz powiedziane, jest tak trafne lub wystarczajaco
bogate w informacje, ze juz nic nie trzeba dodatkowo mowi¢, albo ze to,
co zostalo zrobione, jest na tyle dobre, ze juz nic dodatkowo nie trzeba
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L. AtBaNskr: Zabawa w edukacji przedszkolnej. Jelenia Gora 2018, s. 6.

Por. K. Pisarkowa: Wyliczanki polskie. Krakow 2013; K. Dara: Wyliczanki dziecigce
w kontekscie kulturowym. ,Jezyk a Kultura” 2012, t. 23, s. 335-342.

A. STARZEC: Sugestywnos¢ tytutéw tekstow popularnonaukowych. W: Wariancja w jezyku. Pod
red. S Gajpy. Opole 1991, s. 257.

P. MuLpNEr-NiEckowskr: Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego. Warszawa 2003,
s. 482.

IBIDEM, s. 116.

IBIDEM, s. 711.

Autorka podrecznika Rozwing¢ skrzydla, Teresa Michalkiewicz, zaznacza, Ze zostal on
napisany dla tych, ktorzy chca ,traktowa¢ nauke jako intelektualng i emocjonalng przygode,
prowokujaca do myslenia, jako ciekawa - cho¢ nie zawsze latwa — wedréwke, wzbogacajaca
0 nowe przezycia, rozwijajacg wyobraznie. Tak rozumianemu zdobywaniu wiedzy odpowiada
tytul ksigzki: ptak rozwija skrzydla, by korzysta¢ w pelni z wlasnych mozliwosci, cieszy¢ sie
lotem, przecina¢ w pedzie powietrze, panowaé na swoj sposob nad $wiatem; czlowiek dzieki
zdobywanej wiedzy rozwija skrzydla, by swobodnie poruszac si¢ po $wiecie pelnym tajemnic
i niespodzianek, rozumie¢ siebie i innych, odczuwaé piekno, radoé¢, smutek, wspotczucie,
zdziwienie...”. Za: K. Data, E. HorwATH: Mow i pisz po polsku - tytuly podrecznikow
gimnazjalnych..., s. 442.



www.czasopisma.pan.pl l &AI 1 www.journals.pan.pl
<

26 Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych

robi¢’?’), ,I wszystko gra!”®® (wszystko gra ‘sytuacja spelnia oczekiwania
méwigcego’). Jednak kontekst uzycia kazdego z frazeologizméw, odpowied-
nio: w tytule podrecznika do matematyki i w tytule podrecznika do muzyki,
sprawil, ze nabraly one znaczenia dostownego.

Odnotowaly$my wiele tytuléw bedacych innowacjami frazeologicznymi, np.
»Stowa na czasie” - modyfikacja zwigzku by¢ na czasie ‘orientowa¢ si¢ w tym, co
nowe, aktualne, modne, by¢ modnym™’; jest to przyklad odswiezenia zwigzku
frazeologicznego, rozszerzenia jego laczliwoéci; ,Ciekawi $wiata” to transpozycja
wyrazenia ciekawos¢ swiata w znaczeniu ‘cheé poznawania, zainteresowanie
wszystkim, co otacza czlowieka™'; ,Jest tyle do powiedzenia” - innowacja wymie-
niajgca zwrotu miec wiele / duzo do powiedzenia, tzn. ‘mie¢ liczacy si¢ glos w jakiej$
sprawie, mie¢ ciekawe, wazne informacje™; ,Jutro pojde w $wiat” - modyfikacja
potocznego frazeologizmu pdjs¢ w swiat ‘usamodzielni¢ si¢, uniezaleznic sie, wyjs¢
spod czyich$ skrzydel?’; mamy tu do czynienia z innowacja rozszerzajaca — fra-
zeologizm wzbogacono o komponent jutro, wnoszacy informacje o przygotowywa-
niu uczniéw do podjecia dzialania w przysztosci; ,,W centrum uwagi” - innowacja
skracajaca zwigzku frazeologicznego byc / znajdowac sie w centrum uwagi ‘kto$ lub
co$ jest przedmiotem szczegdlnego zainteresowania™*,

Jak wida¢, frazeologia to wazne zrdédlo inspiracji nie tylko dla twércow lite-
ratury pieknej, ale tez dla autoré6w podrecznikéw - jest bowiem wyrazistym
$rodkiem stylistycznym, wzmacnia ekspresje i plastyczno$¢ wyrazanych tresci.
Najnowsze badania jezykoznawcéw i dydaktykdéw dowodza jednak, ze znajomo$é
frazeologizmoéw, zwlaszcza o proweniencji literackiej, biblijnej, mitologicznej,
oznaczanych w stownikach kwalifikatorek ksigzk. = ksiazkowy, jest wsrod dzieci
i mlodziezy bardzo staba’®, totez uzycie tego typu zwiazkéw w funkcji tytutu

27 Haslo: nic dodaé, nic ujgé. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. ZmiGropzxi. https://
wsjp.pl/haslo/podglad/27724/nic-dodac-nic-ujac [data dostepu: 20.06.2022].

28 Spodjnik i jest sygnalem dialogu, nadaje tytulowi charakteru dialogowego. Autor stwarza
ztudzenie, ze odpowiada na zadane przez czytelnika (ucznia) pytanie.

29 Haslo: wszystko gra. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. ZmiGropzxi. https://wsjp.pl/
haslo/podglad/12497/wszystko-gra [data dostgpu: 20.06.2022].

30 P. MULDNER-NIECKOWSKE: Wielki stownik frazeologiczny..., s. 139.

31 Uniwersalny stownik jezyka polskiego. Pod red. S. Dusisza. T. 1. Warszawa 2003, s. 458.
W stowniku P. Miildnera-Nieckowskiego odnotowano takze hasto ktos ciekawy (a. ciekaw)
$wiata ‘zadny poznania, chlonacy wiedze, interesujacy sie wszystkim’. Por. P. MULDNER-
-Nieckowskt: Wielki stownik frazeologiczny..., s. 788.

32 P. MULDNER-NIECKOWSKE: Wielki sfownik frazeologiczny..., s. 572.

33 Uniwersalny stownik jezyka polskiego. Pod red. S. Dusisza. T. 2. Warszawa 2003, s. 142. Takze:
S. Sxorupka: Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. T. 1. Warszawa 1989, s. 297.

34 Haslo: ktos / co$ znajduje sie w centrum uwagi. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red.
P. Zmicropzkl. https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi
[data dostepu: 20.06.2022].

35 Por. D. Krzyzyk: Frazeologizmy o rodowodzie mitologicznym pigtg Achillesa gimnazjalistow?
Wyniki bada#i. W: Odmiany polszczyzny w szkole (teoria i praktyka). Red. H. SYNowIEC przy
wspotudziale M. Kusarek. Katowice 2013, s. 170-188; D. Krzvzvk: Znajomos¢ zwigzkow
frazeologicznych o rodowodzie mitologicznym (na podstawie badar wsréd studentow). W: Jezyk


https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi
https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi
https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi
https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi
https://wsjp.pl/haslo/podglad/36485/ktoscos-znajduje-sie-w-centrum-uwagi

www.czasopisma.pan.pl l &AI 1 www.journals.pan.pl
<

Tytuly podrecznikéw szkolnych - ich formuly i funkcje 27

podrecznika wymagaloby albo komentarza odautorskiego juz we wstepie, albo
wyjasnienia sensu tytulu przez nauczyciela. Autorzy podrecznikéw siegaja jednak
nie tylko po frazeologizmy ksiazkowe, ale - jak wykazaly$my wczeéniej — réwniez
potoczne. Przyczyniaja si¢ w ten sposob do od$wiezenia uzycia wyrazen po-
tocznych, prowokuja do podjecia rozmowy z uczniami na temat frazeologii
i jej funkcji w réznego rodzaju tekstach. Trzeba jednak przestrzec przed tym,
by $wiadome innowacje frazeologiczne w tytutach podrecznikéw nie zaburzaly
w uczniach poczucia stalosci zwigzku frazeologicznego i by nie prowadzity w ucz-
niowskich wypowiedziach do niefunkcjonalnych modyfikacji (btedéw frazeolo-
gicznych).

W podobnej funkgji jak frazeologizmy wystepuja w tytutach podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego odwotania intertekstualne do tytutéw utworéw literackich
omawianych na danym etapie edukacyjnym (np. ,Mowa w krainie czaréw”, ,,Gra
w stowa”, ,Buszujac w zdaniu”, ,Z Panem Cogito”) lub do samych utwordw,
w ktdrych pojawia sie charakterystyczny motyw, np. ,,Do Itaki”. Wydaje sie jednak,
ze autorzy tak zatytulowanych podrecznikéw nie biorg pod uwage kompetencji
literacko-kulturowych mtodego odbiorcy, ktéry moze nie zna¢ utworéw z kregu
literatury wysokiej: ,Alicji w krainie czar6w” Lewisa Carrolla, ,,Gry w klasy” Julio
Cortazara, ,Buszujacego w zbozu” Jerome’a Davida Salingera, cyklu poetyckiego
Zbigniewa Herberta, ktérego bohaterem jest Pan Cogito. Mlode pokolenie nie zna
tez czgsto ,Odysei” Homera, wiersza / wierszy, w ktoérych odnajdujemy motyw
wedréowki Odyseusza (na przyklad utworu ,Itaka” Konstadinosa Kawafisa czy
wiersza Leopolda Staffa ,,Odys”). Nie skojarzy zatem, ze tytut ,,Do Itaki” to swoiste
zaproszenie do podrdzy, bedacej przygoda i czasem zdobywania do$wiadczenia
oraz madroéci zyciowej>®. Z kolei w tytutach podrecznikéw do matematyki przy-
wolywani sa wybitni greccy matematycy Pitagoras i Euklides, por. ,I ty zostaniesz
Euklidesem”, ,,0d Pitagorasa do Euklidesa”. Tak sformulowane tytuly pelnig funk-
cje motywacyjng — maja zacheci¢ mlodziez do pracy, ktorej efekty beda na miare
osiggnie¢ stynnych matematykow.

Zyje. Rzecz o wspélczesnej polszczyznie. Red. K. OzoG. Rzeszow 2009, s. 134-141; D. Krzyzyx,
H. Synowikc: Z badan nad zwigzkami frazeologicznymi z komponentami nazw barw w jezyku
uczniow (wynik bada# i propozycje dydaktyczne). W: W trosce o dobrg edukacje. Prace
dedykowane profesor Jadwidze Kowalikowej z okazji 40-lecia pacy naukowej. Red. A. JaNUs-
-Strarz. Krakéw 2009, s. 133-145; H. Synowikc: Jezyk polski w szkole. W: Polszczyzna 2000.
Oredzie o stanie jezyka na przefomie tysigcleci. Red. W. Pisarex. Krakéw 1999, s. 115-127;
H. Synowiec: Frazeologia w wybranych podrecznikach gimnazjalnych a potrzeby jezykowe
uczniow. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 20. Red. H SyNowIEc.
Katowice 2009, s. 130-140; H. SyNowikc: Problemy frazeologii w ksztatceniu jezykowym
uczniow. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniéw. Red. B. NIESPOREK-SZAMBURSKA.
Katowice 2012, s. 285-297.

36 Por. fragment wiersza Konstadinosa Kawafisa w tlumaczeniu Antoniego Libery: ,Jezeli do
Itaki wybierasz si¢ w podro6z, niech bedzie to podréz pelna przygod i nauk”. K. Kawaris: Jezeli
do Itaki wybierasz sig w podroz... Wiersze wybrane w przekladzie Antoniego Libery. Krakow
2011, s. 41-42.
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Czasem mozliwa jest podwdjna motywacja tytulu, np. tytul ,Wyspy szczeéli-
we” moze by¢ nawigzaniem do mitologii greckiej (wyspy szczesliwe byly czescia
Hadesu, miejscem, gdzie mieli si¢ udawa¢ cnotliwi zmarli; dzié: symbol rzeczywis-
toéci wymarzonej, marzenn godnych spetnienia®’), ale moze tez odnosi¢ si¢ do
utwordw literackich - na przykltad do Trenu X (,,Orszulo moja wdzieczna, gdzie$
mi si¢ podziala?”) Jana Kochanowskiego badz wiersza Konstantego Ildefonsa Gal-
czynskiego ,Pro$ba o wyspy szczesliwe”. Tytul ,,Gra w stowa”, ktéry - jak juz
wspomnialy$my - nawigzuje do powieéci Cortdzara, moze uczniom kojarzy¢ sie
z bliskg ich doéwiadczeniom ruchowg zabawg podwdrkows - grg w klasy, a tytut
»Klucz do muzyki” zapewne wzbudzi w dzieciach najpierw skojarzenia z kluczem
wiolinowym (znakiem graficznym umieszczanym na poczatku pieciolinii), a poz-
niej dopiero ze sposobem dziatania pozwalajacym na zrozumienie muzyki - za-
réowno kompozycji muzycznych, jak i przedmiotu szkolnego. Z kolei wyrazenie
z kluczem uzyte w tytule podrecznika ,,Matematyka z kluczem” moze by¢ inter-
pretowane jako ‘metoda lub rzecz pozwalajgca uczniom na osiagniecie lub zrozu-
mienie czego$ - matematyki’ badz jako ‘objasniajacy komentarz do réznego
rodzaju zadan matematycznych; tez: tekst zawierajacy rozwigzanie tych zadan,
zestaw prawidlowych odpowiedzi*®. Takie sformulowanie tytutu wskazuje réwniez
na zawarto$¢ tresciowg podrecznika (jego funkcje) — na to, Ze uczen znajdzie
w nim nie tylko zrozumialy przekaz wiedzy, ¢wiczenia i zadania, ale takze, korzys-
tajac z ksiazki, nauczy sie rozwigzywaé te zadania i sprawdzi poprawnos¢ swoich
dziatan.

W badanym materiale zaobserwowaly$my tendencje do nadawania podrecz-
nikom do danego przedmiotu podobnych tytutéw, ktérych osrodkiem s3 te same
wyrazy. I tak w ksigzkach dydaktycznych do ksztalcenia polonistycznego bardzo
czesto wystepuja dwa leksemy sfowo / stowa oraz swiat; bywa, ze oba pojawiaja si¢
w jednym tytule. Ekspansja tych wyrazow oraz ich polaczenn ma swe zrédio
w upowszechnianiu réwniez w dydaktyce (w tym w podstawach programowych)
teorii jezykowego obrazu $wiata i tresci jej dotyczacych. Oba sg wieloznaczne
i stanowig komponent licznych zwigzkow frazeologicznych.

Leksem stowo / sfowa funkcjonuje w tytutach podrecznikéw w dwodch znacze-
niach: 1. wyraz, znak jezykowy, majacy jakie§ znaczenie, odpowiadajacy jakiemu$
znaczeniu®’, por. ,Mysli i stowa”, ,Blizej stowa”, ,Swiat w stowach i obrazach”;
2. wypowiadanie sie ustne lub pisemne, mowa, jezyk®’, por. ,,Swoimi stowami”.
Z kolei wyraz swiat ma kilkanadcie znaczen stownikowych (i kilkadziesigt kontek-

37 V. ZAMAROVSKY: Bogowie i herosi mitologii greckiej i rzymskiej. Ttum. J. ILLG, L. SPYRKa,
J. Wania. Warszawa 2003, s. 168. Mirostaw Korolko podaje, ze byly to wyspy (tac. Fortunatae
Insulae) nad Oceanem, ktére wedlug Homera znajdowaly si¢ na kranicu $wiata. M. KoroLko:
Stownik kultury srédziemnomorskiej w Polsce. Warszawa 2004, s. 280-281.

38 Inny stownik jezyka polskiego PWN. T.1..., s. 630.

39 Por. Uniwersalny stownik jezyka polskiego. T. 4. Pod red. S. Dusisza. Warszawa 2003, s. 413
415.

40 TBIDEM.
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stow uzycia)*'. Pozwala to na wieloraka interpretacje tytuléw podrecznikéw, por.
»Ciekawi $wiata”, ,,Opisa¢ $wiat”, tez ,,Swiat w stowach i obrazach”. Wezsze, ogra-
niczone do najblizszego $rodowiska znaczenie wyrazu swiat wystepuje w tytule
»Nasz wspolny $wiat”. Zagadkowy i niejednoznaczny jest natomiast tytul ,Lustra
$wiata”. Czym sa owe lustra? Moga oczywiscie by¢ odbiciem rzeczywistoéci, a za-
tem stowami i obrazami, ale zgodnie z definicja jezykowego obrazu $wiata, stowa
(teksty) sg interpretacja rzeczywistosci pozajezykowej; w lustrze odbija sie $wiat
fizyczny (a nie duchowy); lustro ogranicza i deformuje oglad rzeczywistosci.

Réwniez w tytutach podrecznikéw do innych przedmiotéw wyraz swiat wy-
stepuje dos¢ czesto, por. ,Muzyczny $wiat”, ,Swiat chemii”, ,Swiat biologii”,
»Czlowiek w $wiecie tradycji”, a wiec jest odnoszony do zjawisk swoistych dla
okreslonej dyscypliny**.

Czestym komponentem tytutéw ksigzek dla ucznia jest stowo spotkanie, np.
»Spotkanie z filozofig”, ,,Spotkanie ze sztukgy”, ,Spotkanie z kulturg”, ,Spotkanie
z fizyka”. Konotuje ono zaplanowane zdarzenie (w tym wypadku nauke), w trakcie
ktérego uczniowie zdobywaja wiedze z danej dziedziny. Podobne skojarzenia wy-
wolujg tytuly z przystéwkiem blizej*: ,Blizej historii®, ,,Blizej fizyki”. Korzystajac
z podrecznika, jego odbiorcy szczegdtowiej i doktadniej poznaja pewien wycinek
rzeczywistosci, ktdry jest przedmiotem zainteresowania (badan) wskazanego w ty-
tule obszaru nauki.

Autorzy podrecznikéw szkolnych chetnie tez wykorzystuja w tytutach ksigzek
dla ucznia leksyke z pola semantycznego drogi i podrézy, por. ,Wedrujac ku do-
rostosci”, ,,Jutro pojde w $wiat”. Niektore z tych wyrazdw stajg si¢ osrodkiem
metafor, np. ,Na $ciezkach wyobrazni” (tytut podrecznika do plastyki, ktory z po-
wodzeniem mogltby funkcjonowaé w nazwie podrecznika do literatury).

Warto zwrdci¢ uwage na te mechanizmy, chwyty retoryczne, ktére w zamiarze
autoréw maja wzbudzi¢ zainteresowanie mlodego czytelnika. W tytutach podrecz-
nikéw ujawnia si¢ tendencja do traktowania nauki (nauczania, uczenia si¢) jako
przygody, np. ,,Wielka przygoda”, czasem polaczonej z (radosnym) odkrywaniem
tajemnic $wiata i jego elementow (por. ,Nowi tropiciele”, ,Przygoda z czytaniem”,
»Przygoda z przyrodsa”, ,Przygoda z komputerem”, ,Elementarz odkrywcow”,
»Radosne odkrywanie $wiata”, ,,Tajemnice przyrody”), a nawet dzialan magicz-
nych, np. ,,Czarowanie stowem”, ,,Magia stéw”, ,Mowa w krainie czaréw”. Oprocz
tego przypisuje si¢ nauce walor ludycznosci, faczac ja z zabawag lub zawodami
sportowymi, por. przywolywany juz tytul ,,Gra w slowa” (je$li uznamy, ze tytut

41 IBIDEM, s. 735-737.
42 ,Stowo $wiat odnosimy do ogotu rzeczy, oséb lub zjawiska majacych pewne cechy wspoélne,

a zwlaszcza do ogdlu tworéw natury lub czlowieka [...], cywilizacji, kraju lub narodu,
$rodowiska, jakie tworza ludzie [...], sfery czyich§ mysli, uczué i przezy¢ [...], ogétu zjawisk
okreslonego rodzaju [...]". Inny stownik jezyka polskiego PWN. T. 2. Red. M. Baxko.

Warszawa 2000, s. 791. .
43 Por. hasto: blisko. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. Zmiropzki. https://wsjp.pl/
haslo/podglad/7425/blisko/5098934/zbadac-blizej [data dostepu: 20.06.2022].
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moze mie¢ podwdjng motywacje), takze: ,,Gra w kolory”, ,Muzyczne zabawy”,
»Stowa na start”, por. s. 28.

Zwroty uzywane w funkcji tytulu maja zacheca¢ uczniéw do réznego typu
aktywnodci (najczeéciej jezykowej i mentalnej), por. ,,Opisaé $wiat”, ,Zrozumie¢
$wiat”, ,Zrozumie¢ tekst — zrozumie¢ czlowieka”, ,,Sztuka pisania” i cytowane juz
»Swoimi stowami”, ,Jest tyle do powiedzenia”. Po$rednio takie sformulowania
tytutéw podrecznikéow do ksztalcenia jezykowego sygnalizujg, jaki model opisu
jezyka przyjeli autorzy: kulturowy czy komunikacyjny. Model kulturowy, nawig-
zujgcy do wspomnianej juz teorii jezykowego obrazu $wiata, jest przez autorow
szeroko rozumiany. Z tytutéw mtodzi odbiorcy moga ,odczytac”, ze jezyk (stowo /
stowa, tekst) jest odzwierciedleniem (interpretacja) rzeczywistosci pozajezykowej
(§wiata), por. ,Swiat do przeczytania”, ,Mysli i stowa”, ,Swiat w stowach i obra-
zach”, ,Nowe lustra $wiata”. W ujeciu $wiata dominuje natomiast podejécie an-
tropocentryczne (z perspektywy ja lub my), np. ,,Ciekawi $wiata”, ,Nasz wspdlny
$wiat”. W modelu komunikacyjnym, jak sugerujg tytuly, najwazniejsze jest dosko-
nalenie moéwienia (np. ,Jest tyle do powiedzenia”), pisania (np. ,Opisa¢ $wiat”),
czytania (np. ,,Przygoda z czytaniem”), tworzenia (np. ,,Sztuka pisania”), uzywania
jezyka w réznych sytuacjach®,

Autorom przewaznie zalezy na skrdceniu dystansu miedzy nadawcg a odbior-
ca — zmierzaja wiec do utozsamienia sie z adresatem podrecznika badz do zbudo-
wania relacji dialogicznej (zabiegi te s3 widoczne juz w tytule, np. ,Miedzy nami”),
tworzenia ram dialogu w tytule, np. ,,O to chodzi” (w domysle pojawia si¢ pytanie:
O co chodzi?), stosujg konstrukeje z inkluzywnym ,,my”, por. niefortunnie sformu-
fowany tytul: ,Jezyk polski. Odkrywamy na nowo”. Zdarzaja si¢ tez konstrukcje
dyrektywne z czasownikami w trybie rozkazujacym, ktdre pelnig funkcje nakta-
niajaca i odnosza si¢ albo do dziatalnosci intelektualnej ucznia, jego zdolnosci,
umiejetnosci (,MOw i pisz po polsku”, ,Badz przedsigbiorczy”), albo do jego
stanow psychicznych, pozytywnych uczu¢ i emocji (,Naucz sie dziwic”; dziwié
sig ‘odczuwac to, co czlowiek zwykle czuje, kiedy widzi, ze ktos lub co$ jest inne,
niz sie spodziewat albo wydarzylo si¢ cos, czego sie nie spodziewal™).

W tytuly podrecznikéw autorzy w rézny sposob wpisuja osobe ucznia. Z jednej
strony akcentujg indywidualizm ucznia, respektujg jego podmiotowos$¢, przyjmuja
jego perspektywe patrzenia na $wiat i dzialania (tytuly, ktérych komponentami sg
czasowniki w 1. osobie liczby pojedynczej i zaimek dzierzawczy mdj, np. ,,Obmy-
§lam $wiat”, ,Czytam $wiat”, ,Dziwie si¢ $wiatu”, ,Moja polszczyzna”, ,Moja
fizyka”, ,Moja biologia”, ,,Moje miejsce na Ziemi”, ,Przyroda. M6j maly swiat”).
Z drugiej za$ strony eksponuja wspoélnotowe cele i wartoéci, doceniaja wspoldzia-
lanie®, integracje z grupa, buduja wiez emocjonalng miedzy uczniem a szkolg lub

44 P. ZrOG: Modele ksztalcenia jezykowego w podrecznikach do jezyka polskiego..., s. 34.

45 Haslo: dziwi¢ sie. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. ZmiGropzk1. https://wsjp.pl/
haslo/podglad/38900/dziwic-sie [data dostepu: 20.06.2022].

46 Tak sformulowane tytuly (akcentujace grupowe dzialanie i integracje) czesciej wystepuja
w podrecznikach adresowanych do uczniéow szkoét podstawowych.
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przedmiotem, np. jezykiem polskim, por. tytuly, ktérych komponentami sg cza-
sowniki w 1. osobie liczby mnogiej, zaimek osobowy my i zaimek dzierzawczy
nasz: ,My i nasza szkota”, ,Badzmy bezpieczni”, ,,Matematyka. Policzmy to ra-
zem”, ,Europa. Nasza historia”, ,Nasz wspdlny $wiat”, ,Nasz jezyk ojczysty”,
»Nasza polszczyzna™.

Funkcje motywujaca do nauki przedmiotu i korzystania z podrecznika petnia
zawsze tytuly, ktorych komponenty werbalne sg nacechowane pozytywnie, np.
»Ciekawa fizyka” i ,,Ciekawa chemia” (przymiotnik ciekawy w tych polaczeniach
sugeruje, ze wycinek wiedzy, ktéry uczniowie majg poznal, bedzie dla nich zaj-
mujacy, wzbudzi ich zainteresowanie), ,,Ciekawi $wiata” (przymiotnik ciekawy
okresla tu postawe, wole uczniéw, ich nastawienie wobec przekazywanej wiedzy -
silng che¢ dowiedzenia si¢ czego$), ,,Matematyka przyjemna i pozyteczna” (por.
zwigzek frazeologiczny tgczy¢ przyjemne z pozytecznym — ‘kto$ robi cos, co jest dla
niego lub kogo$ innego mile i sprawia mu lub komus innemu rado$¢, a zarazem
jest tez przydatne’), ,,Po prostu chemia” (wyrazenie przystéwkowe po prostu pod-
kresla, ze sam przedmiot nie nastreczy uczniowi trudnosci, jego nauka bedzie
tatwa), , To lubie”, ,Lubie tworzy¢”. Z kolei tytul ,,Stowa z usmiechem” (skrot
sformutowania wypowiada¢é stowa z usmiechem*®) zwraca uwage na budowanie
serdecznych, zyczliwych relacji miedzyludzkich; posrednio za$ moze sygnalizowaé
stosunek ucznia do nauki jezyka ojczystego. Jesli jednak wyrazenie z usmiechem
uznamy za przydawke przyimkowa (okreslenie wyrazu sfowa), to wtedy tytut
akcentuje warto$¢ samych stow - zyczliwych, serdecznych, ktére wywoluja
usmiech.

Nieszablonowy tytul zaproponowali autorzy serii podrecznikéw do matema-
tyki wydawnictwa Nowa Era, ktorzy siegneli po graficzny srodek stylistyczny, por.
MATeMAtyka (wielkie litery w tytule ukladaja si¢ w napis matma — nazwe przed-
miotu szkolnego od pokolen uzywang w gwarze uczniowskiej*’). Zapis kapitali-
kami kluczowego stowa wybral natomiast autor podrecznika do edukacji dla
bezpieczenistwa: ,,Zyje i dziatam BEZPIECZNIE”. Wyréznione stowo z jednej stro-
ny nawigzuje do nazwy przedmiotu, z drugiej — wprowadza element wartosciowa-
nia: dzieki informacjom zawartym w podreczniku sytuacje, w ktorych moze
wydarzy¢ sie cos zlego, beda mato prawdopodobne™.

Wigkszos¢ tytuléw ksiazek dla ucznia swoja trescia nawiazuje do nazwy przed-
miotu nauczania, por. ,,Spotkania z filozofig”, ,,Matematyka przyjemna i pozytecz-
na”, ,Lekcja muzyki”. Niektore tytuly podrecznikéw, np. polonistycznych, nie s3
jednak adekwatne do przedmiotu nauczania, por. ,,Wyspy szczeéliwe”, ,,Ciekawi

47 Por. tez tytul ,,Ciekawi $wiata”, w ktorym $wiadomie pomini¢to lacznik (bgdZmy, jestesmy).

48 Moze to takze by¢ skrét wyrazenia z usmiechem na ustach ‘radoénie, chetnie, wesoto’. Por.
P. MuLDNER-NIECKOWSKL: Wielki stownik frazeologiczny..., s. 849.

49 Por. M. PacHowicz: Leksyka miodziezy. Tradycja, rozwdj, kreatywnos¢. Krakow 2018; Nowy
stownik gwary uczniowskiej. Red. H. Zaorkowa. Wroclaw 2004.

50 Haslo: bezpiecznie. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. ZmiGropzki. https://wsjp.pl/
haslo/do_druku/68564/bezpiecznie [data dostepu: 20.06.2022].
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$wiata”, ,,Nasz wspdlny swiat”, ,,AZ po horyzont” bylyby bardziej odpowiednie dla
podrecznikow geografii czy wiedzy o srodowisku, a ,,Okno na $wiat” do informa-
tyki, za$ ,,Przeszlos¢ to dzis”, ,,Czlowiek w $wiecie tradycji” - do historii. Niefunk-
cjonalne i niejednoznaczne sg tez takie tytuly podrecznikéw do jezyka polskiego,
jak ,, Tysigc twarzy bohatera”, ,Nasze sprawy i sprawki”.

Trzeba zwrdci¢ uwage na jeszcze jedna grupe tytutow - takie, ktdre sugeruja
instrumentalne podejscie do nauki przedmiotu: zdobywanie przez uczniéw wiedzy
i umiejetnosci tylko po to, by zda¢ mature, por. ,,Prosto do matury” (podrecznik
do matematyki), ,Informatyka przed nowa maturg”. Tak sformulowane tytuly
moga doprowadzi¢ ucznia do wniosku, ze podreczniki ,,uczg pod egzamin”, ,,ucza
pod testy”, ze ,trzeba przerobi¢ material/podrecznik, by zda¢ egzamin”. A przeciez
nadrzednym celem procesu nauczania—uczenia si¢ nie jest przygotowanie uczniow
do egzaminu, lecz ich harmonijny rozwéj, przekazanie im funkcjonalnej wiedzy
przedmiotowej i ponadprzedmiotowej, rozwijanie umiejetnosci, ksztatcenie poza-
danych postaw.

Z naszych obserwacji wynikaja uwagi dla autoréw i redaktoréw: dobry tytut
podrecznika powinien cechowa¢ si¢ zwiezloécig i nie sprowadza¢ si¢ jedynie do
reklamy wydawanej ksigzki dla ucznia. Poniewaz tytul jest swoistym znakiem
semantycznym, ma nie tylko pelni¢ funkcje informacyjna, przekazywaé wiedze,
ale tez nies¢ pozytywny ladunek emocjonalny. Aby uczen odkryl sens tytutu, jest
mu potrzebny poérednik: albo autor podrecznika, ktéry we wstepie wyjasni istote
tytutowego sformulowania, albo (a moze przede wszystkim) nauczyciel, ktory po-
moze w odczytywaniu ukrytych znaczen i bedzie wspoétuczestnikiem gry jezykowe;j,
do ktdrej zapraszaja autorzy podrecznika.

Tytuly nie moga by¢ nazbyt oryginalne, udziwnione, ich sformulowanie nie
moze tez narusza¢ normy jezykowej, a metafory, gry stow powinny by¢ stosowane
z umiarem, gdyz w przeciwnym razie tytuly nie spelnia funkcji orientacyjnej, a co
gorsze — upowszechnia zle wzorce jezykowe i utrudnig zrozumienie intencji auto-
ra, por. ,Jezyk polski. Odkrywamy na nowo”, ,,Geografia z ochrong i ksztaltowa-
niem $rodowiska”, ,,Od piesciaka do komputera, czyli historia cywilizacji”. Nie
zawsze tez jest fortunne sieganie przez autoréw podrecznikéw po srodki jezykowe
z potocznej odmiany jezyka, por. tytuly ,,O to chodzi”, ,Nasze sprawy i sprawki”,
»A to historia”, ,,Z ekonomig na ty”.

W réznej konwencji stylistycznej utrzymane sg ponadto tytuly rozdzialéw,
podrozdzialéw, jednostek tematycznych podrecznika. Spotykamy nieraz w jednym
podreczniku (zwlaszcza wspotautorskim) swoista mozaike sformulowan: tytuly
czysto informacyjne, ktore przyjmuja forme zawiadomien (,Rodzaje wypowie-
dzen”, ,Charakterystyka”, ,,O kulturze jezyka i normie”, ,,Gesto$¢”, ,,Ruch jednos-
tajny prostoliniowy”, ,,Tkanki ro$linne”, ,,Obszary okotobiegunowe”, ,Poezja stanu
wojennego”), a obok nich - tytuly wskazujace na instruktazowe ujecie tresci
(np. z komponentem przepis, por. ,Przepis na analiz¢ wiersza”) oraz na rodzaj
aktywnoéci (,Czytamy mape najblizszej okolicy”, ,,Piszemy zazalenie do romanty-
kéw w sprawie Cypriana Kamila Norwida”, , Tworzymy protokdl”, ,,Spiewamy
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i gramy w kanonie”) badZ na sposoby dziatan, niekiedy sformutowane w postaci
pytan (np. ,,Jak dziata¢ stowami?”, ,,Jak przygotowac¢ tekst do druku?”, ,,Jak napisa¢
podanie?”, ,Jak orientowaé si¢ w terenie?”), wreszcie - tytuly sygnalizujace prob-
lemy (np. ,Czego szukaé w recenzji?”, ,Jak stowa znacza?”, ,Co nas $mieszy?”
[rozdzial o komizmie], ,,Co tagodzi bol istnienia?”, , Konflikty - niszczg czy bu-
duja?”, ,Asertywnos¢ — jak by¢ soba, nie krzywdzac innych”, ,,Jak poprawi¢ efek-
tywno$¢ komunikacji?”, ,,Czy wszystkie skaly sa twarde?”, ,Jak gospodarowac
finansami osobistymi?”, ,,Czy dobro jest obiektywne i absolutne?”, ,Z czego skltada
sie $wiat i ludzki umyst?”).

Tytuly rozdziatéw bywaja tez dwuczlonowe. Bardzo czesto pierwszy czlon
sygnalizuje dzial nauki badZ jest nazwa jakiego$ obiektu, a drugi zaweza zakres
podejmowanego zagadnienia (np. ,,Sktadnia - zdanie pojedyncze a zadanie ztozo-
ne”, ,Interpunkcja. Jak poprawnie uzywac srednika”, ,,Mapa - ptaski, pomniejszo-
ny obraz Ziemi”). Zdarza si¢, ze czlon pierwszy jest cytatem, drugi natomiast
precyzuje podejmowany w rozdziale temat (,Piosenka jest dobra na wszystko.
Polska powojenna piosenka literacka”; ,Jestem, kim jestem... O cztowieku i $wiecie
w poezji Wistawy Szymborskiej”, ,,Czucie i wiara silniej mowig do mnie... — wstep-
ne informacje o epoce romantyzmu”, ,Nie masz winy bez kary. Romantyczna
fascynacja ludowa koncepcja rzeczywistosci”).

Maniery stylistyczng s3 formy ze spéjnikiem czyli®', ktore bywaja naduzywane,
a przy tym nie zawsze s3 przystawalne do zawartosci tre§ciowej rozdzialu, dezin-
formuja odbiorce i moga prowadzi¢ do niedokladnego zrozumienia terminu przez
ucznia (np. ,Nieprzypadkowe zwiazki, czyli o czesciach zdania pojedynczego
i zwigzkach miedzy nimi”, ,,Jeden kod, dwie odmiany, czyli o méwionej i pisanej
postaci systemu jezykowego™ >, ,By¢ jak Kapuscinski — czyli jak napisa¢ reportaz”,
»Skroty i skrotowce — czyli krétko po polsku”, ,,Agresja jezykowa — czyli czego nie
robi¢ i jak nie mowi¢”, ,Etyka - czyli kto zna proporcjg, mocium panie”,
»Zmierzch dnia - czyli zakonczenie zycia”, ,, Artysta iluzjonistg, czyli daj si¢ oszu-
kad!”, ,Jezyk sztuki, czyli plastyczne $rodki wyrazu”, ,,Czas rozumu, epoka filozo-
fow, czyli oswiecenie”, ,,Ksigze poetéw polskich, czyli Ignacy Krasicki”, ,,Automat
wydaje, czyli jak dynamicznie wydawaé reszte”, ,Kto tam, czyli identyfikujemy
komputery w sieci”, ,Badz uczciwy, czyli przestrzeganie prawa w $wiecie informa-
tyki”, ,Poziomy egoizmu, czyli myélenie premoralne”)53.

51 Konstrukcje wlaczne zawierajace spdjnik czyli sa szczegdlnym typem konstrukeji szeregowe;.
Spojnik przylacza inne wyrazenie, za pomocg ktorego nadawca w inny sposéb oddaje
znaczenie wyrazen uzytych przed spojnikiem. Por. U. Sokorska: Tytuly artykutow prasowych
w czasopismach wedkarskich. ,Biatostockie Archiwum Jezykowe” 2010, nr 10, s. 279-297.

52 Srédtytuty: ,Nieprzypadkowe zwigzki, czyli o czeéciach zdania pojedynczego i zwigzkach
miedzy nimi”, ,Jeden kod, dwie odmiany, czyli o moéwionej i pisanej postaci systemu
jezykowego” nalezy uzna¢ za niefortunne ze wzgledu na forme i tre§¢ - sag bowiem dlugie,
niejasno i nieprecyzyjnie wskazujg na to, czego bedzie dotyczyt dany fragment tekstu.

53 W analizowanym przez nas materiale sg takie podreczniki, w ktorych wszystkie tytuly
rozdziatéw maja posta¢ konstrukcji wlacznych ze spéjnikiem czyli.
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Sa tez w podrecznikach - nie zawsze fortunne — metaforyczne tytuly rozdzia-
16w (np. ,Sekrety poprawnej wymowy”, ,Swiat w jezyku”, ,Widzie¢ sercem”,
»Odcienie samotnosci”, ,,W pogoni za cnota”) oraz oparte na grze stéw (np. ,Czas
na czasownik”, ,Rzecz o rzeczowniku”, ,,Przymioty przymiotnika™>*, ,Liczymy sie
z liczebnikiem”, ,,Ojczyzna malych ojczyzn”, ,Filharmonia - harmonia w kazdym
calu”, ,Domy kultury - atomy kultury”), a takze tytuly rozdzialéw, ktérych two-
rzywem s3 zwigzki frazeologiczne (np. ,,Po nitce do klebka, czyli o zwigzkach
frazeologicznych krok po kroku”, ,Gdy $wiat staje na gtowie”, ,Nie szata zdobi
czlowieka, ale...jak cie widza, tak cie pisza”). Bywa, ze nieprecyzyjnie informuja
one o temacie tekstu, niekiedy bardzo trudno si¢ domyséli¢, o czym bedzie dany
rozdzial podrecznika.

Autorzy ksigzek dla ucznia doé¢ chetnie formutuja takze tytuly o tradycyjnej
strukturze: ,O X-ie”> (np. ,O Akademii Krakowskiej”, ,,O zolnierzach nieztom-
nych”, ,,O wielkich ludziach w poezji Cypriana Kamila Norwida, Bema pamigci
zatobny rapsod, Fortepian Szopena”) oraz ,Od X do Y”*® (np. ,Od monarchii
konstytucyjnej do republiki”, ,,0d rycerstwa do szlachty”, ,,0d mysliwych do rol-
nikéw”, ,,0d dekadentyzmu do nietzscheanizmu”, ,Jak narysowa¢. Od figury do
ksztaltu”), ktore jasno i na ogdt precyzyjnie zapowiadaja tres¢ tekstu, cho¢ zdarzaja
sie wyjatki, por. ,,Spojrzenie na rozwdj moralny: od Kalego do trybunalu w No-
rymberdze”.

Na rynku wydawniczym liczne sg podreczniki, ktére zmodyfikowano zgodnie
z zapisami podstawy programowej z 2017 roku. Aktualizacje tresci sg juz sygna-
lizowane w tytutach (za pomocy okreslen nowa, nowi, nowe, na nowo), jednak
zmieniong forme trzeba uzna¢ za niezreczng stylistycznie, por. ,,Ja i moja szkotfa na
nowo”, ,Nowi tropiciele”, ,NOWE Stowa na start!”, ,,Planeta Nowa”, ,NOWE
Zrozumie¢ tekst — zrozumie¢ czlowieka”, ,Nowe lustra §wiata”.

Na uwzglednienie w dalszych badaniach zastuguja relacje miedzy tytulem
a zawartoscig tresciowg podrecznikéw (serii wydawniczych) do réznych przedmio-
tow: humanistycznych, przyrodniczych, $cistych.

54 Niestety, nigdzie nie podano dawnego znaczenia wyrazu rzecz i nie wyja$niono znaczenia
stowa przymioty, ktore dzi§ dla mlodych ludzi jest niezrozumiale.

55 W niektérych podrecznikach niemalze wszystkie tytuly rozdzialéw maja taka stereotypowa
forme, por. ,,O kresce i o rysowaniu”, ,,O grafice i o powielaniu”, ,,O barwie i o malowaniu”,
»O kompozycji w malarstwie”, ,,O plamach barwnych w malarstwie”, ,,O znaku plastycz-
nym”, ,O $wiecie przedmiotéw”, ,,O sztuce mojego regionu”.

56 Konstrukcja od... do... wskazuje jednak glownie granice w przestrzeni lub w czasie.
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KOMUNIKATYWNOSC (ZROZUMIALOSC) TEKSTOW

Na odbiér podrecznika przez ucznioéw, chetne lub niechetne korzystanie z nie-
go, duzy wplyw ma komunikatywno$¢ (zrozumialos¢) tekstow. Teksty zbyt trudne
skutecznie odstreczajag mlodych odbiorcow od podrecznika, zbyt tatwe za$ nie
wzbudzajg ich zainteresowania, nie przyczyniajg sie tez do rozwoju umiejetnosci
jezykowych oraz intelektualnych. Od idealnie komunikatywnego tekstu wymaga
sie, by byt w pelni zrozumialy (powszechnos¢ rozumienia) w sposéb adekwatny
do zamiaru autora (adekwatno$¢ rozumienia) i bez wiekszego wysitku odbiorcy
(fatwo$¢ rozumienia)'. Powszechno$¢, adekwatno$¢ i tatwo$é rozumienia tekstu
zalezy przede wszystkim od doboru $rodkéw jezykowych: leksykalnych i sktadnio-
wych. W warstwie leksykalnej na czytelnos¢ tekstu wplywa liczba i jako$¢ rzeczow-
nikéw abstrakcyjnych, terminéw fachowych, wyrazéw cytatéow, stéw stabo
przyswojonych i rzadko wystepujacych we wspdlczesnej polszczyznie (wyrazow
i wyrazen archaicznych oraz nalezacych do rejestru ksigzkowego), nagromadzenie
ciagow form wyrazowych zamiast pojedynczych wyrazoéw, a takze stosowanie
skrétow i skrotowcow. Z kolei w skladni na czytelnos¢ majg wplyw: dlugos¢ zdan,
stosunek ilociowy form rzeczownikéw do form czasownikoéw, liczba zdan w stro-
nie biernej, zdan z negacja, konstrukeji bezosobowych, imiestowowych réwnowaz-
nikéw zdan, wskaznikéw spojnosci tekstu takich, jak: zaimki anaforyczne, spdjniki,
wyrazenia metatekstowe; szyk wyrazéw w zdaniu.

Warto nadmienié, ze systematyczne badania nad zrozumialo$cia tekstow
zostaly podjete w latach 20. XX wieku w Stanach Zjednoczonych wlasnie ze
wzgledu na potrzebe dostosowania podrecznikéw do kompetencji ucznidéw?.

1S. WroNkOwsKA, M. ZIELINSKI: Problemy i zasady redagowania aktéw prawnych. Warszawa
1993, s. 139.

2 Psycholog amerykanski Edward Lee Thorndike opracowal liste frekwencyjng zlozona
z dziesieciu tysiecy wyrazéw. Mieli z niej korzysta¢ miedzy innymi nauczyciele, by méc
ocenia¢ dostosowanie jezyka tekstow podrecznikowych do umiejetnoéci dzieci i mlodziezy
z roznych etapéw edukacyjnych. Wowczas tez w krajach anglojezycznych konstruowano
empiryczne wzory (formuly analityczne) pozwalajace okre$li¢ zrozumiatoéé tekstow. Brano
przy tym pod uwage rézne ich statystyczne cechy, m.in. stownictwo utrudniajace zrozumienie
tekstu. Rozwdj badan nastapil w kolejnych dziesiecioleciach XX wieku (lata 30.-40.), kiedy to
poszukiwano formul uwzgledniajacych rézne wskazniki stylistyczno-statystyczne tekstu.
Szczegbtowo formuly te oraz inne techniki mierzenia zrozumialoéci tekstu, a takze historia
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Problem ten dostrzegano réwniez w Polsce (w okresie miedzywojennym i w la-
tach pdzniejszych) - badacze rozwoju jezyka dzieci i mtodziezy zwracali uwage
na jezyk adresowanych do uczniow tekstow>. Wieksze badawcze zainteresowanie
problemem komunikatywnosci podrecznikéw przypada w naszym kraju dopiero
na lata 90. XX wieku. Juz jednak znacznie wczes$niej badano zrozumiato$¢ tek-
stow prasowych, stosujac wypracowane narzedzie pomiaru - wzér Walerego
Pisarka?, a w zwigzku z badaniami frekwencyjnymi pojawialy sie takze préby
mierzenia zrozumialosci tekstow naukowych, administracyjno-prawnych, urze-
dowych’.

Pierwsze artykuly omawiajgce wyniki badan komunikatywnosci (czytelnosci)
polskich podrecznikéw szkolnych ukazaly sie pod koniec XX wieku®. W badaniach
korzystano ze wzoru Carla-Hugona Bjornssona w publikacji Bengta Sigurda pt.
,Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa wspétczesnego™ . Wzér

badan nad komunikatywno$cia zostaly oméwione w publikacji: Jasnopis, czyli mierzenie
zrozumiatoéci polskich tekstow uzytkowych. Red. W. GruszczyNski, M. OGRODNICZUK.
Warszawa 2015, s. 1-177.

3 Miedzy innymi w leksyce tekstéw podrecznikowych upatrywano istotny determinant rozwoju
jezykowego uczniow. Por. E. Poraxskr: Sfownictwo uczniow. Problemy, badania, wnioski.
Warszawa 1982; M. ZAReBINA: Rola szkoly w rozwoju jezyka (stownika) miodziezy. W: So-
cjolingwistyka 1. Polityka jezykowa. Pod red. W. Lusasia. Katowice 1977, s. 98-107.

4 W latach 60. Wtodzimierz Szewczuk badal wplyw skladni na zrozumialo$¢ tekstow. Z kolei
Walery Pisarek analizowal artykuly prasowe (dlugos¢ zdan, stownictwo abstrakcyjne, liczbe
stow obcych). Prace Walerego Pisarka, dla ktérego inspiracja byly metody stosowane
w krajach anglojezycznych, mialy dla polskich badan zrozumialosci tekstow pierwszorzedne
znaczenie nie tylko dlatego, ze autor wykazal mozliwo$¢ zaadaptowania tych metod do
innych jezykow stowianskich, ale réwniez dlatego, ze zaproponowany przez niego wzér stuzyt
przez wiele lat prasoznawcom i adeptom dziennikarstwa do badan (takze poréwnawczych)
stopnia trudnosci tekstow w polskich czasopismach. Wzoér Pisarka uwzglednial procent
wystepujacych w tekécie wyrazéw trudnych (czterosylabowych lub dluzszych) w formie
hastowej oraz $rednig diugos$¢ zdania mierzong liczbg uzytych wyrazéw. Por. Jasnopis, czyli
mierzenie zrozumialosci..., s. 28-31; O. MATYjaszczyK-LoBoDA: Prosty jezyk jako narzedzie do
adaptacji tekstow na potrzeby nauczania jezyka polskiego jako obcego - przeglgd badat.
»Oblicza Komunikacji” 2019, nr 11, s. 191; por. tez: W. Pisarex: Jak mierzy¢ zrozumiatos¢
tekstu. W: IpEM: O mediach i jezyku. Krakéw 2007, s. 245-262; IpEm: Frekwencja wyrazéw
w prasie: wiadomosci, komentarze, reportaze. Krakow 1972; IpDEm: Retoryka dziennikarska.
Krakéw 1970; Ipem: Jak mierzyé zrozumialo$¢ tekstu. ,Zeszyty Prasoznawcze” 1969, nr 4,
s. 35-48; IDEM: Recepty na zrozumialos¢ wypowiedzi. ,,Zeszyty Prasoznawcze” 1966, nr 2/3,
s. 44-53.

5 Jasnopis, czyli mierzenie zrozumiatosci..., s. 32-35.

6 K. Gasiorex: Czytelnos¢ podrecznikow szkolnych w zwigzku z rozwojem stownictwa uczniow.
W: Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego. T. 10. Red. L. GiLowa i E. POLANSKI
Katowice 1990, s. 125-145; Eapem: Komunikatywnos¢ (czytelnosc) podrecznikow literatury a jezyk
uczniow w szkole sredniej. W: Podreczniki literatury w szkole sredniej. Wezoraj - dzis - jutro.
Praca zbiorowa pod red. B. CHrzastowskig). Poznan 1991, s. 133-145; S. Gajpa, A. SLODZINSKA:
Struktura jezykowa podrecznika. W: Podreczniki literatury w szkole Sredniej..., s. 117-135.

7 Carl-Hugo Bjornsson opracowal wzér pozwalajacy zmierzy¢ trudnoé¢ tekstow, wykorzystat
go do mierzenia komunikatywnosci tekstow zamieszczanych w szwedzkich podrecznikach
szkolnych. B. SIGURD: Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa wspélczesnego.
Warszawa 1975.
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ten, przystosowany do polszczyzny przez Marie Zarebine®, stuzyt do obliczania
wskaznika (indeksu) czytelnosci tekstu na podstawie uksztaltowania sktadniowego
(przecietnej dlugosci zdania) i doboru $rodkéw leksykalnych (nasycenia tekstu
wyrazami dtuzszymi ponad przecigtnos¢) °. W celach poréwnawczych obliczano
tez indeksy wybranych losowo wypracowan uczniowskich.

Przeprowadzone pod koniec XX wieku i na poczatku wieku XXI badania'®
wykazaly, Ze w analizowanych podrecznikach przeznaczonych do uzytku szkolne-
go indeks czytelnosci ustalony dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych zblizal sie
do skali Sigurda lub ja przekraczat o kilka jednostek''. Wprawdzie wskaznik ko-
munikatywnosci powinien by¢ zawsze wyzszy od poréwnywalnej skali, ale w roz-
sadnych granicach. Tymczasem wsréd analizowanych podrecznikéw do liceum
byly takie, w ktérych wskaznik ten wykazywat znaczne zawyzenie (od 5 do 10 jed-
nostek) albo przekraczal 50 jednostek (zblizal sie nawet do 70). Teksty takich
podrecznikow mogly wiec by¢ zrozumiate dla wyksztalconych specjalistow, lecz
w ogole byly nieczytelne dla uczniéw. Niekomunikatywne podreczniki nie spetnialty
podstawowych funkeji dydaktycznych. Z kolei badania czytelnosci podrecznikow

8 Maria Zarebina dostosowala wzér Bjornssona do cech polszczyzny - zmienita kryteria
definiowania wyrazu dlugiego. Bjornsson przyjmowal, ze jest to wyraz dluzszy niz
szedcioliterowy, u Zarebiny byt to wyraz dluzszy niz o$mioliterowy. M. ZAREBINA: Rola
szkoly w rozwoju jezyka..., s. 98-107; por. tez: O. MATYJAszCzYK-LOBODA: Prosty jezyk jako
narzedzie do adaptacji tekstéw na potrzeby nauczania..., s. 192.

9 Wzoér ma nastepujaca postaé: 1L, + L, gdzie:

- I indeks (wskaznik) czytelnoéci (komunikatywnodci, zrozumiatoéci) tekstu.

- L,, $rednia liczba wyrazéw w zdaniu, czyli przecigtna diugo$¢ zdania, obliczona na
podstawie proby losowej zawierajacej 200 wypowiedzen (od kropki do kropki lub innego
znaku interpunkcyjnego).

- L, liczba wyrazéw diuzszych ponad przecigtno$¢ (dla polszczyzny - diuzsze niz o$miolite-
rowe).

L, oblicza si¢ z proby losowej obejmujacej 2000 wyrazéw, ale podaje $rednig na kazde 100.
Por. B. SIGURD: Struktura jezyka..., s. 158.

10 Por. K. Gasiorek: Czytelnos¢ podrecznikéw szkolnych...; EADEM: Komunikatywnos¢ (czytelnosé)

podrecznikow literatury...; EADEM: WskaZnik czytelnosci podrecznikéw dla klas I-1II szkoly

podstawowej w ujeciu diachronicznym. W: Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego

w zreformowanej szkole..., s. 97-108; A. OxwIECINsKA: Wiskazniki czytelnosci podrecznikow

dla szkot ponadpodstawowych a wskazniki czytelnosci wypowiedzi uczniowskich na tle

poréwnawczym. W: Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole...,

s. 109-127; J. Iruk: Wplyw czytelnosci tekstéw edukacyjnych na efektywnos¢ nauczania

w warunkach szkolnych. ,Ksztalcenie Jezykowe” 2012, nr 10, s. 73-89; A. Losos: Czytelnos¢

tekstu w wybranych podrecznikach do nauczania muzyki w szkole podstawowej. W: Odmiany

polszczyzny w szkole. Teoria i praktyka. Red. H. SYNOWIEC przy wspoOlpracy M. KUBAREK.

Katowice 2013, s. 202-219.

Na przyklad zgodnie ze skalg B. Sigurda wskazniki czytelnoéci podrecznikéw szkolnych dla

uczniéw szkot ponadpodstawowych powinny sie znajdowa¢ na poziomie od 39 do 45 lub

nieznacznie powyzej (o okolo 2-3 jednostki), przy zalozeniu, ze uczen bedzie pracowat

z podrecznikiem pod kierunkiem nauczyciela, ktéry na biezaco wyjasni wszystkie

watpliwosci. Por. K. Gasiorex, D. Krzyzyk, H. Synowikc: Funkcje i struktura oraz jezyk

podrecznikéw do ksztatcenia zawodowego. Przewodnik dla autoréw i wydawcéw. Warszawa

2010, s. 47, 50.
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przeprowadzone w pierwszej dekadzie XXI wieku (tj. po reformie o$wiaty w roku
1999) ujawnily, ze autorzy ksigzek szkolnych bardziej niz przed kilkunastu laty
dostosowywali jezyk przekazu do odbiorcédw, nie zanizajgc jednak — co stuszne -
indeksu czytelnosci tekstéw do poziomu jezykowego mlodziezy. Zbyt niski wskaz-
nik komunikatywnoéci podrecznikéw bytby bowiem niekorzystny dla rozwoju
intelektualnego i jezykowego uczniéw, chociaz osobom o przecigtnych zdolnos-
ciach i umiejetnosciach ulatwilby percepcje tresci. Wskaznik komunikatywnosci
tekstu, bedacy formalnym kryterium oceny dostosowania podrecznikéw do mozli-
wosci percepcyjnej odbiorcow, nie uwzglednia jednak faktu, ze uczniowie wew-
natrz tej samej grupy wiekowej sa zréznicowani pod wzgledem umiejetnosci
komunikacyjnojezykowych'.

Do oceny wskaznika czytelnosci tekstu podrecznikéw stosowano réwniez tzw.
wspdlczynnik mglistosci Roberta Gunninga, uznawany przez niektérych badaczy
za najprostsze narzedzie do analizy jasnosci tekstu'’, totez polecano go autorom
i wydawcom podrecznikéw oraz recenzentom ksigzek szkolnych jako narzedzie do
oceniania ich zrozumialosci, ponadto wykorzystywano go w badaniach czytelnosci
podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego i do oceny zrozumiatosci
tekstéw naukowych'®,

12 A. OkwiECINSKA: WskaZniki czytelnosci podrecznikéw dla szkot ponadpodstawowych. .., s. 109-
127.

13 Indeks mglistosci tekstu Gunninga (nazywany indeksem FOG) odwoluje si¢ do zalozenia, ze
fatwiejsze w zrozumieniu sg krotkie wyrazy i zdania niz te dlugie, bardziej rozbudowane.
Wedlug R. Gunninga, trudne stowa to takie, ktére zawieraja wiecej niz trzy sylaby (dane dla
jezyka angielskiego). Dla jezyka polskiego za trudne uznaje si¢ wyrazy minimum
czterosylabowe (w ich formie podstawowej). Analiza czytelnodci tekstu przy uzyciu wzoru
Gunninga przebiega w nastepujacy sposob:

1. Wybieramy tekst liczacy przynajmniej 100 stéw. Liczymy zdania. Dzielimy liczbe
wszystkich stow wystepujacych w tekécie (N) przez liczbg zdan (Nz). Otrzymujemy w ten
sposdb informacje o $redniej dlugosci zdania (Lz). Liczymy wyrazy zawierajace 4 lub wiecej
sylab. Bierzemy przy tym pod uwage formy podstawowe wyrazéw - mianownik dla
rzeczownikéw, przymiotnikow; bezokolicznik dla czasownikéw; nie uwzgledniamy nazw
wlasnych, spdjnikéw. 2. Dzielimy te liczbe przez liczbe stéw w tekécie i wynik zapisujemy
w procentach. Przyktadowo: 15 dlugich stéw podzielonych przez 100 stéw daje 15% trudnych
stow. 3. Zeby obliczy¢ wspétczynnik mglistosci, do $redniej dlugoéci zdania dodajemy
procent trudnych stéw i mnozymy wynik przez 0,4.

0,4 x [(liczba stéw : liczba zdan) + 100 x (liczba stéw trudnych : liczba wszystkich stow)]
Uzyskany wynik nalezy interpretowaé jako liczbe lat nauki, ktére sa niezbedne, aby
zrozumie¢ dany tekst. Idealny stopien mglistosci tekstu wedlug wskaznika Gunninga to 7 lub
8. Wyniki powyzej 12 oznaczajg, ze tekst jest trudny do zrozumienia dla przecigtnych
uzytkownikow jezyka.

Zob. E. Nowak: Przeglgd wybranych metod i narzedzi bada# podrecznikéw. ,Pedagogika
Pracy” 1989, nr 15, s. 31; Jasnopis, czyli mierzenie zrozumialosci ..., s. 14-15.

14 A. SERETNY: Wskaznik czytelnosci tekstu jako pomoc w okreslaniu stopnia jego trudnosci.
»LingVaria” 2006, nr 2, s. 87-98; M. Dakowska: Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki
jezykéw obcych. Warszawa 2001; P. Nowak: Wybrane problemy efektywnosci polskich
czasopism naukowych z dziedziny humanistyki. Poznaf 2000; por. tez: K. GASIOREK,
D. Krzyzyk, H. SyNowikc: Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikéw..., s. 56-57.
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Wspolczesnie, w zwigzku z rozwojem technologii informatycznych, pojawily
sie¢ nowe narzedzia pozwalajace oblicza¢ komunikatywno$¢ roznych tekstéw,
w tym podrecznikéw szkolnych. Badania nad mierzeniem stopnia trudnosci tekstu
podjat m.in. zespot pod kierunkiem Wtodzimierza Gruszczynskiego. Efektem pra-
cy zespotu jest aplikacja Jasnopis'®, umozliwiajaca ,,obliczenie wskaznikéw czytel-
noéci danego tekstu i ustalenie tych jego cech, ktére odpowiadaja za zbyt duzy
stopien niezrozumiatosci”'®. Korzystajac z programu, mozna wyliczy¢ wskaznik
mglistoéci Gunninga (wedlug form hastowych, tekstowych i hastowych rzadkich)
oraz indeks Pisarka (wedlug form hastowych, tekstowych i hastowych trudnych dla
oryginalnego wzoru nieliniowego oraz dla wersji liniowej wzoru), a takze pozyska¢
dane statystyczne. Program oblicza bowiem m.in. $rednig dlugo$¢ uzytych w ana-
lizowanym tekscie stow, zdan i akapitow, ustala procent rzeczownikoéw, czasowni-
kéw i przymiotnikéw oraz procent trudnych rzeczownikéw, czasownikow
i przymiotnikéw (na podstawie listy frekwencyjnej i prawdopodobienistwa subiek-
tywnego), okre$la stosunek rzeczownikéw do czasownikéw, oblicza procent stow
trudnych i stéw trudnych mniej znanych, sprawdza dltugos¢ tzw. tancuchéw do-
pelniaczy, oblicza procent imiestowow'”. Aplikacja zaznacza takze w analizowanym
tekécie potencjalnie trudne wyrazy, zbyt diugie zdania, najtrudniejsze akapity'®.

Po zakonczeniu analizy tekstu uzytkownik aplikacji otrzymuje wyniki, miedzy
innymi informacje o klasie trudnosci tekstu. Skala trudnosci tekstow jest siedmio-
stopniowa, por. tabela 1. Poszczegdlne stopnie (klasy) zostaly wyodrebnione ze
wzgledu na liczbe lat edukacji odbiorcy analizowanego tekstu, np. teksty ocenione
jako najlatwiejsze powinny by¢ zrozumiate (komunikatywne) dla osoby, ktéra
ukonczyta klasy I-1IT szkoly podstawowej (pierwszy etap edukacyjny)'®.

Narzedzie jest fatwe w obsludze, szybko podaje wyniki analiz. Kryteria kwa-
lifikowania analizowanego tekstu na poszczegdlne poziomy trudnosci sg w zasadzie
klarowne, a opisy wynikdéw - przedstawione w sposob prosty. Dlatego dzisiaj
zaréwno autorzy podrecznikow, jak i rzeczoznawcy oceniajacy podrecznik pod
wzgledem jezykowym, a takze nauczyciele moga, korzystajac z Jasnopisu, obiek-
tywnie i bez wickszego wysitku okresli¢ zrozumialo$¢ tekstow adresowanych do
uczniéw z poszczegdlnych etapéw edukacyjnych. Trzeba jednak wzig¢ pod uwage
fakt, ze poziom jezykowy wspdlczesnych uczniéw znacznie sie¢ obnizyt (wskazana
w Jasnopisie liczba lat nauki umozliwiajaca zrozumienie tekstu wydaje si¢ zatem
zanizona)?’.

15 Por. Jasnopis. https://www.jasnopis.pl/ [data dostepu: 1.08.2022].

16" Jasnopis, czyli mierzenie zrozumialosci..., s. 14-15.

17" Jasnopis. https://www.jasnopis.pl/ [data dostepu: 1.08.2022].

18 TBIDEM.

19 TBIDEM.

20 Maja na to wplyw m.in. uwarunkowania kulturowo-cywilizacyjne (zmierzch kultury pisma,
ekspansja kultury obrazu, minimalizm formalnojezykowy tekstéw elektronicznych: skroéto-
wo$¢, eliptycznoéé, nieoficjalnosé, bezwiednie przenoszona przez miodziez do wypowiedzi).
Por. H. SyNowIec: Stan polszczyzny uczniéw na tle przemian kulturowych i cywilizacyjnych.
W: Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we wspélczesnym S$wiecie. Red. J. Mazur
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Tabela 1. Klasy trudnosci tekstu w aplikacji Jasnopis

Orientacyjnie wymagane

Klasa Opisowe etykiety wyksztalcenie odbiorcy
1 Tekst dziecinnie fatwy Klasy 1-3 szkoly podstawowej
2 Tekst bardzo latwy Klasy 4-6 szkoly podstawowej
3 Tekst fatwy, zrozumialy dla przecietnego Gimnazjum?!

Polaka

Tekst nieco trudniejszy, zrozumialy dla
4 0s0b z wyksztalceniem $rednim lub majg- | Liceum
cych duze doswiadczenie zyciowe

Tekst trudniejszy, zrozumiaty dla ludzi

wyksztalconych Studia licencjackie / inzynierskie

Tekst trudny w odbiorze dla przecigtnego

Polaka Studia magisterskie

Tekst bardzo skomplikowany, fachowy,
7 ktorego zrozumienie moze wymagaé wie-
dzy specjalistycznej

Doktorat lub specjalizacja w dzie-
dzinie, ktorej dotyczy tekst

Zrodto: Jasnopis. https://www.jasnopis.pl/# [data dostgpu: 20.06.2022].

Z naszych obserwacji wynika, ze w uzywanych obecnie podrecznikach do

réznych przedmiotéw nierzadkie sa skomplikowane struktury leksykalne i syntak-
tyczne, np. trudne fonetycznie i dlugie nazwy, terminy wielowyrazowe i inne
rzeczowniki abstrakcyjne. Autorzy wlaczaja do tekstu wyrazy i polaczenia po-
wszechnie stabo przyswojone. W sktadni tekstow podrecznikowych wystepujg zbyt
rozbudowane konstrukcje: zdania, ktore liczg 20 i wigcej wyrazéw, wypowiedzenia
wielokrotnie ztozone (ktére majg wiecej niz trzy zdania skladowe), wypowiedzenia
wtracone, przydawki wyrazone imiestowami przymiotnikowymi. Wprawdzie kon-
strukcje te pozwalajg znacznie skondensowa’ tres¢ wypowiedzi odautorskiej, ale

2

i M. Rzeszutko-Iwan. Lublin 2007, s. 105-114; K. OzoG: Nowe czasy — nowy jezyk polski.
»Sofia” 2008, nr 8, s. 321-328; D. Krzyzyk, H. Synxowikc: O niektorych bledach i trudnosciach
sktadniowych w pisemnych wypowiedziach licealistéw. W: Ksztaltowanie si¢ wzoréw i wzorcow
jezykowych. Red. A. Protrowicz, K. SkiBski, M. Szczyszex. Poznan 2009, s. 119-132;
D. Krzyzyk: Umiejetnosci tekstotworcze i jezykowe uczniow w pisemnych pracach maturalnych.
W: Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej. Red. U. Kopec, Z. SIBIGA.
Rzeszéw 2010, s. 149-163; K. Ozoc: Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane
zagadnienia. Rzeszow 2007; A. Skuprzyk: Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji
i analfabetyzmie funkcjonalnym. Katowice 2005; K. OzoG: Wspélczesna polszczyzna
a postmodernizm. Zachowania jezykowe milodziezy. ,Kwartalnik Edukacyjny” 2012, nr 4,
s. 14-22; D. Krzyzyk: Kompetencje tekstotworcze absolwentow szkét ponadgimnazjalnych (na
podstawie analizy rozprawek maturalnych). ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka
Polskiego” 2017, t. 27, s. 163-192.

W przywolanej tabeli nalezy zaktualizowa¢ opis — dostosowaé go do obecnej struktury
systemu os$wiaty w Polsce. Dawne gimnazjum odpowiada klasom VII-VIII szkoly
podstawowej i I klasie szkoly ponadpodstawowe;.
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niekorzystnie oddzialuja na odbidr tekstu przez uczniéw, a nawet czynia tekst
niezrozumiatym.

O klarowno$ci wypowiedzi zamieszczonych w podrecznikach decyduja, oprécz
czynnikéw leksykalno-gramatycznych, takze cechy typograficzne tekstu (np. wiel-
kos¢ i kréj czcionki®?, stosowanie wyréznien, zbyt duzo tekstu i zbyt mato $wiatta
miedzy wierszami na jednej stronie). Uchybienia w tym zakresie s3 widoczne
zwlaszcza w podrecznikach do matematyki i chemii. Do oslabienia czytelnosci
tekstu prowadzg réwniez bledy w zakresie spojnosci wypowiedzi oraz zakldcenia
w organizacji i kompozycji tekstu, np. niewlasciwie wydzielone akapity, brak §rod-
tytutéw lub $rddtytuly, ktére nieprecyzyjnie informujg o zawarto$ci nazywanego
segmentu tekstu, brak streszczen i/ lub podsumowan rozdziatow. Zdarza sie, ze
na odbidr podrecznikowego tekstu negatywnie wplywaja nietrafnie dobrane ele-
menty ikonograficzne: ilustracje, rysunki, reprodukcje, zdjecia, ikonografiki, sche-
maty, wykresy>’.

Przykladowo sprawdzmy, jak komunikatywnos¢ fragmentéw podrecznikéw do
jezyka polskiego dla ucznidéw klas pierwszych i drugich szkét ponadpodstawowych
oceni Jasnopis®*. Do badania wybratysmy trzy teksty: przyktad analizy i interpreta-
qji (trudnego dla uczniéw utworu Henryka Rzewuskiego ,,Pamiatki Soplicy”), je-
den segment zadaniowy (zadania do lektury ,Pamiatki Soplicy”) oraz fragment
tekstu informacyjnego na temat romantyzmu.

Teksty informacyjne dominujg w wiekszosci podrecznikéw. To za ich posred-
nictwem jest przekazywana dzieciom i mlodziezy wiedza przedmiotowa, maja one
tez wplyw na ksztalcone uczniowskie umiejetnodci i postawy. Musza wiec by¢
napisane w taki sposob, by mdgt je zrozumie¢ i bez trudu wykorzysta¢ przecietny
uczen z okreslonego poziomu edukacyjnego

Opracowany w podreczniku dla klasy drugiej liceum i technikum temat do-
tyczacy romantycznej wizji $wiata wymaga miedzy innymi zaznajomienia uczniow
z kilkoma terminami, ktére muszg zosta¢ objasnione w tekscie odautorskim. To
wlasnie one staly sie kluczowymi sfowami organizujacymi caly wywaéd, por.

22 Autorzy i redaktorzy podrecznikéw naduzywaja niekiedy pogrubien; bywa, ze zapisuja tekst
malym fontem (najmniejszy akceptowalny rozmiar to 11 pkt), umieszczajg na jednej stronie
zbyt wiele tekstu i materialéw ikonograficznych (tego typu organizacja stron bardzo czesto
jest stosowana w podrecznikach do nauki jezykéw obcych). Por. O. Maryjaszczyk-LoBoDA:
Prosty jezyk jako narzedzie do adaptacji tekstéw na potrzeby nauczania..., s. 195.

23 Czynniki utrudniajgce rozumienie tekstow zostaly podzielone na pig¢ kategorii (aspektow):
aspekt leksykalny (dobdr stownictwa), aspekt skladniowy (budowa zdan), aspekt kognitywny
(organizacja treéci), aspekt kompozycyjny (segmentacja tekstu) i aspekt wizualny (warstwa
typograficzna i layout tekstu). Por. T. PiexoT, M. Maziarz: Styl ,,plain language” i przystepnos¢
jezyka publicznego jako nowy kierunek w polskiej polityce jezykowej. ,Jezyk a Kultura” 2014,
t. 24, s. 307-324; T. Piekor, G. ZARzECZNY, E. MoroN: Standard ,plain language” w polskiej
sferze publicznej. W: Lingwistyka kryminalistyczna. Teoria i praktyka. Red. M. Zasko-
-Z1ELINSKA, K. KreDENS. Wroctaw 2019, s. 197-214; por. tez: O. MATYjAszCzZYK-LoBODA: Prosty
jezyk jako narzedzie do adaptacji tekstow na potrzeby nauczania..., s. 194-196;

24 Wybralysmy darmowa wersje aplikacji. Korzystajac z niej, mozna analizowa¢ teksty do 3600
znakow, dlatego nie przedstawiamy analiz catych tekstow zaproponowanych w podrecznikach.
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ROMANTYCZNA WIZJA SWIATA
IRRAZJONALIZM

Pod koniec XVIII w. nastapit kryzys oswieceniowej wiary w rozum, nauke oraz prawdy obiektyw
ne, niezmienne, ttumaczace catg rzeczywistos¢. Romantycy poszukiwali nowych drég poznania.
Doceniali przede wszystkim to, co irracionalne — ukryte, tajemnicze, a niekiedy budzace odraze
i strach. Tam, gdzie ludzie oswiecenia dostrzegali przesady lub majaczenia chorego umystu —
w ludowych basniach, natchnionych wizjach religijnych, a nawet rojenia szalencéw — oni widzieli
gtebokie prawdy o swiecie. Cztowiek byt przez nich postrzegany jako istota petna sprzecznosci,
ktora czesto poddaje sie emocjom wbrew rozumowi.

INDYWIDUALIZM

Juz u progu romantyzmu dawne poglady podkreslajgce zwigzek jednostki ze spoteczenstwem z
astgpiono koncepcjami ktadacymi nacisk na indywidualizm. WWybitng osobe uznano za rownie w
artosciowa, jak zbiorowos¢, a w tym co pojedyncze, subiektywne, zaczeto dostrzega¢ zrédto uni
wersalnych prawd! Obdarzonego geniuszem mysliciela czy poete romantycy traktowali jak odkr
ywce sekretow natury i historii, a takze proroka przysztych wydarzen. Obiektem kultu stat siem.i
n poeta George Gordon Byron [dzordz bajron], ktory popart walke Grecji o niepodlegtosc i przytg
czyt sie do powstania przeciwko Turkom. Smier¢ w oblezonej twierdzy Missolungi utrwalita jego
obraz jako romantycznego buntownika, ktéry wiasnym zyciem potwierdzit przywigzanie do idei
wolnosci ludow.

BUNT MLODYCH

Szczegolng role w kulturze romantyzm przyznat mtodosci i wtasnie mtodym wyznaczyt misje odr
odzenia $wiata. Byto to co$ wczesniej niespotykanego. W poprzednich epokach wysoko cenion

o0 madros¢ i doswiadczenie, ktore uznawano za cechy wieku dojrzatego. Konflikt miedzy pokole

niami jako co$ ztego, niesprzyjajgcego rozwojowi. Romantycy pierwsi przeciwstawili ,mtodych” i

ch poprzednikom — ,starym”. Miodziez zyskata $wiadomo$¢ swojej historycznej roli i mogta wyst
gpi¢ z wikasnym programem ideowym oraz estetycznym. Za prawo, a nawet obowigzek, mtodzi u
znali bunt przeciwko skostniatym strukturom spotecznym, a takze zuzytym konwencjom obyczaj
owym i artystycznym. Chetnie angazowali sie w ruchy rewolucyjne i niepodlegtos$ciowe.

LUDOWOSC

Wierzenia, obyczaje i twérczos¢ ludu byty bliskie pokoleniu romantykéw, gdyz odwotywaty sie d

0 zgodnej z ich $wiatopoglagdem wizji $wiata. Przesycone fantastykg i cudownoscig opowiesci g

minu zawieraty — ich zdaniem — wiedze o ukrytych, ponadnaturalnych sitach wptywajacych na $

wiat widzialny. W zwigzku z tym coraz liczniejsi mitosnicy folkloru poswiecali sie badaniu ludowy
ch piesni i legend, ktérych poszukiwanie i spisywanie miato dla romantykow dwojakie znaczenie
. Po pierwsze, wzbogacato wiedze o rodzimej historii i tradycji, przez co dostarczato wzoréw twé
rcom literatury narodowej. Po drugie, umozliwiato wyzwolenie wyobrazni w konwencji klasycyzm
u. Romantycy czesto wykorzystywali watki sensacyjne i basniowe zaczerpniete z gminnych pod
an, ktére wprowadzali do réznych form literackich, np. ballady, dramatu.

Rys. 1. Fragment tekstu informacyjnego ,Romantyczna wizja $wiata” w aplikacji w aplikacji
Jasnopis. Zapis oryginalny. https://www.jasnopis.pl/ [data dostgpu: 10.08.2022]

Uzyskany wynik potwierdzil nasze wczesniejsze obserwacje, por.
Klasa trudnosci tekstu®>:

5/7

Tekst trudniejszy, zrozumialy dla ludzi wyksztalconych

LEGENDA

Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu

25 Dane z aplikacji Jasnopis. https://www.jasnopis.pl/ [data dostepu: 10.08.2022].
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Fragment trudniejszy od reszty tekstu
. Bardzo dtugie zdanie
Aa Trudne stowo wymagajace zmiany
Wskazniki mglistosci:
o FOG: Formy hastowe: 9,87
o FOG: Formy tekstowe: 13,66
» FOG: Rzadkie hastowe: 6,5

Indeks Pisarka:
o L-Pisarek: Formy hastowe: 9,14
o L-Pisarek: Formy tekstowe: 12,3
o L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,42
o NL-Pisarek: Formy hastowe: 8,66
o NL-Pisarek: Formy tekstowe: 12,29
o NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,74

Tekst w liczbach:
o Liczba akapitéow: 9
o Liczba zdan: 29
o Liczba stéw: 380
o Liczba stéw trudnych: 12
Srednie dtugosci jednostek tekstu:
o Srednia dlugos¢ stowa [sylaby]: 2,39
o Srednia dlugos¢ zdania [stowa]: 13,1
« Srednia dlugos¢ akapitu [stowa]: 42,2
Tekst w procentach:
o Procent stéw trudnych: 3%
o Procent rzeczownikow: 42%
o Procent rzeczownikéw trudnych: 4%
o Procent czasownikow: 10%
o Procent czasownikow trudnych: 1%
o Procent przymiotnikow: 21%
o Procent przymiotnikéw trudnych: 6%
Inne:
o Stosunek rzeczownikow do czasownikéw: 4,1
o Procent stéw z prefiksem ,,nie”: 1,1%
o Procent imiestowow: 3,4%
o Procent gerundidéw: 1,1%
o Procent rzeczownikéw konczacych sie na '0é¢": 1,6%
o Procent czasownikéw w formie bezosobowej: 1,3%
o Procent rzeczownikdéw w dopelniaczu: 12,6%
+ Srednia dlugos¢ tanicuchéw dopetniaczowych: 2,1
o Procent stow dlugich: 11,3%
o Procent stéw dlugich (mniej znanych): 7,1%
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Tekst na temat romantycznej wizji $wiata zostal zakwalifikowany przez pro-
gram do 5. klasy tekstow. Jest to zatem tekst dos¢ trudny, zrozumiaty dla odbior-
cow nieco starszych, z wickszym do$wiadczeniem niz uczniowie drugiej klasy
szkoty ponadpodstawowej (por. tabela 1). Wskaznik mglistoéci wynosi dla form ha-
stowych®® - 9,87, dla form tekstowych®” - 12,3, dla form rzadkich®® - 6,5. Ze
wzgledu na potencjalnych odbiorcéw tekstu nie sg to wartoéci wysokie. Pojawiaja
sie wprawdzie w przekazie odautorskim stowa trudniejsze (przede wszystkim sg to
terminy, z ktérych nie mozna jednak zrezygnowac), ale ich odsetek jest niewielki
(3%; 12 stéw na 380), tekst nie jest skomplikowany leksykalnie. To zatem nie
nagromadzenie stownictwa specjalistycznego decyduje o podwyzszonym wskazni-
ku trudnosci tekstu.

Jasnopis ocenit wypowiedZ o romantycznej wizji $§wiata jako trudniejsza, zro-
zumialg dla ludzi wyksztalconych (5. klasa trudnosci) przede wszystkim ze wzgledu
na jej uksztaltowanie sktadniowe. W siedmiu partiach wypowiedzi pojawiaja si¢
bardzo dlugie zdania (10 zdan na 29; zob. na s. 42 fragmenty na szarym tle). Dwa
segmenty tekstu (o ludowosci i indywidualizmie; w aplikacji zaznaczone pomaran-
czowg czcionka) program uznal za trudniejsze. Wydaje sie zatem, ze niektdrzy
odbiorcy (uczniowie drugiej klasy szkoly ponadpodstawowej) moga mie¢ klopoty
ze zrozumieniem przekazywanych wiadomosci i na przyklad w trakcie czytania
pomija¢ trudniejsze fragmenty, koncentrowa¢ si¢ na wyrwanych z kontekstu kilku
informacjach, ktére nie beda ze sobg spdjne i nie dadzg pelnego obrazu tresci.
Nieprzeczytanie odautorskiej wypowiedzi w calosci réwniez utrudni pelne jej zro-
zumienie, co wigcej — tego materiatu uczen nie bedzie umial wykorzysta¢ w sposob
tworczy, dzialania z nim zwigzane nie poglebia jego wiedzy i umiejetnoéci. By
zapobiec takiej sytuacji, praca ucznia z tekstem powinna si¢ odbywa¢ przy wspar-
ciu nauczyciela, ktéry miedzy innymi wyjasni trudniejsze fragmenty, opatrzy je
komentarzem, odpowie na uczniowskie pytania i watpliwosci.

W podreczniku do jezyka polskiego segmenty poswiecone analizie i interpreta-
¢ji utwordw powinny by¢ przygotowane ze szczeg6lng staranno$cia, napisane
w sposob jasny, prosty i klarowny. Uczen, prowadzony krok po kroku, ksztalci
lub doskonali swoje umiejetnosci pracy z tekstami reprezentujacymi rézne gatunki
literackie i jednoczesnie zdobywa wiedz¢ na temat utwordw, ktérych odautorski
komentarz dotyczy.

To do tego typu podrecznikowych tekstéw beda si¢ uczniowie odwotywacé przy
samodzielnych prébach odczytywania (opracowywania) utworéw. Maja one
bowiem charakter instruktazowy (warsztatowy), sa wzorem, ktéry w przyszlosci
bedzie organizowat indywidualng prace uczniéw. Modelowe analizy i interpretacje

26 Indeks FOG wyliczony przy zalozeniu, ze wyrazy trudne to te, ktorych formy hastowe maja
cztery sylaby lub wigcej.

27 Indeks FOG wyliczony przy zalozeniu, ze wyrazy trudne to te, ktorych formy znalezione
w tekécie maja cztery sylaby lub wigcej.

28 Indeks FOG wryliczony przy zalozeniu, Ze wyrazy trudne to te, ktore nie sa powszechnie
znane, a ich formy haslowe maja cztery sylaby lub wigce;.
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w podreczniku szkolnym musza by¢ zatem - podkre§lmy raz jeszcze — dostoso-
wane do kompetencji poznawczych i jezykowych odbiorcow. Zdarza si¢ jednak, ze
sa dla uczniéw zbyt trudne, por.

GAWEDOWA NARRACJA

Pamigtki Soplicy wyrastaja z tradycji gawedziarskiej, stanowigcej wazny czynnik ksztait
ujgcy kulture szlacheckiej codziennosci drugiej potowy XVIII w.

Wszystkie te dygresje nie majg zadnego zwigzku z
gtéwnym tematem. W gawedzie narrator wydaje sie gtosno mysle¢, chwilami odbiega o
d gtéwnego watku opowiesci i i i

Kresli tez barwne s
Iwetki szlacheckich o

Gdy jednak porusza
tematy wielkiej polityki, wymagajace przyjecia szerszej perspektywy, wygtasza naiwne s
ady i postuguje sie stereotypami. Taki wtasnie, ograniczony do wtasnego kregu towarzy
skiego i kulturowego oglad swiata maja tez jego czytelnicy.

WIZERUNEK ,BRACI SZLACHTY” — MIEDZY REALIZMEM A IDEALIZACJA
Utwor Rzewuskiego zachwycit XIX-

wiecznych czytelnikéw przede wszystkim barwnym obrazem szlacheckich obyczajow i tr
adyciji.

ROMANTYCZNA APOTEOZA SARMATYZMU

Rys. 2. Analiza i interpretacja utworu ,,Pamiatki Soplicy” w aplikacji Jasnopis. Zapis oryginalny.
https://www.jasnopis.pl/ [data dostgpu: 10.08.2022]
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Klasa trudnosci tekstu:
5/7

Tekst trudniejszy, zrozumialy dla ludzi wyksztalconych
Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu
Aa Fragment trudniejszy od reszty tekstu
. Bardzo dtugie zdanie
Aa Trudne stowo wymagajace zmiany
Wskazniki mglisto$ci:

o FOG: Formy hastowe: 12,49

o FOG: Formy tekstowe: 16,19

« FOG: Rzadkie hastowe: 9,9
Indeks Pisarka:

o L-Pisarek: Formy hastowe: 11,19

o L-Pisarek: Formy tekstowe: 14,14

o L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 9,25

o NL-Pisarek: Formy haslowe: 11,56

o NL-Pisarek: Formy tekstowe: 13,97

e NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 10,7
Tekst w liczbach:

o Liczba akapitow: 6

o Liczba zdan: 22

o Liczba stow: 464

o Liczba stéw trudnych: 17
Srednie dtugosci jednostek tekstu:

« Srednia dtugos¢ stowa [sylaby]: 2,35

o Srednia dtugos¢ zdania [stowa]: 21,1

« Srednia dtugos¢ akapitu [stowa]: 77,3
Tekst w procentach:

 Procent stéw trudnych: 4%

o Procent rzeczownikéw: 38%

 Procent rzeczownikéw trudnych: 4%

o Procent czasownikow: 10%

o Procent czasownikéw trudnych: 1%

o Procent przymiotnikow: 23%

o Procent przymiotnikéw trudnych: 4%
Inne:

o Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 3,89

o Procent stéw z prefiksem "nie": 0,9%

o Procent imiestowow: 4,3%

o Procent gerundiéw: 1,3%

o Procent rzeczownikéw konczacych si¢ na '0é¢": 0,4%

o Procent czasownikéw w formie bezosobowej: 0%
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o Procent rzeczcownikéw w dopetniaczu: 15,1%

« Srednia dlugos¢ tanicuchéw dopetniaczowych: 2,1
o Procent stéw dlugich: 9,5%

o Procent stéw dlugich (mniej znanych): 6,7%

Waznym komponentem kazdego podrecznika sg zadania dydaktyczne. Dzieki
nim uczen utrwala wiedze, zdobywa wprawe w wykonywaniu réznych czynnosci,
doskonali sprawnos¢ jezykowa i umiejetnosci przedmiotowe, nabywa coraz wyzszej
bieglosci w dziataniach intelektualnych i praktycznych. Od poprawnosci, doktadnos-
ci formulowania pytan i polecen, od ich czytelnosci zalezy wykonanie zadania przez
ucznia (por. rozdzial Zadania dydaktyczne). Polecenia, pytania niekomunikatywne
nie tylko maja wplyw na jakos$¢ pracy ucznia, ale moga tez skutecznie zniecheci¢ go
do podejmowania wysiltku intelektualnego, do samodzielnej pracy z podrecznikiem
w domu. Konieczne jest zatem, by autorzy i rzeczoznawcy zwracali uwage zaréwno
na komunikatywno$¢ segmentu informacyjnego, jak i segmentu zadaniowego, por.

PO PRZECZYTANIU

1. Na podstawie zamieszczonego fragmentu Pamigtek Soplicy oméw gatunkowe cechy
gawedy. Podaj odpowiednie cytaty. Przytocz zdania, w ktorych wprost ujawnia sie posta
¢ narratora, Jaka funkcje one petnig?

2. Oméw stosunek bohaterow Pana Azulewicza do francuskiej kultury i literatury. Z czeg
0 on wynika?

3. Jaka funkcje w gawedzie petni humor? Znajdz w teks$cie fragmenty zartobliwe i omoéw
ich znaczenie.

4. Dlaczego — wedtug Ciebie — Pamiatki Soplicy zostaty entuzjastycznie przyjete przez r
omantykéw? Wykaz na podstawie analizy gawedy Pan Azulewicz, ze wykreowana prze
z Rzewuskiego wizja sarmackiego $wiata polskiej szlachty ma cechy romantyczne.

5. Poréwnaj obraz polskiej szlachty ukazany w Pamietnikach Jana Chryzostoma Paska,
Pamigtkach Soplicy Henryka Rzewuskiego oraz w Panu Tadeuszu Adama Mickiewicza
. Wez pod uwage m.in. czas powstania utworu, stosunek narratora do opisywanych wyd
arzen, cel powstania dzieta i jego przestanie.

6. Opowiesci przekazywane ustnie odgrywajg wazna role w wielu kulturach, np. w kultur
ze arabskiej i zydowskiej. Przygotuj na ten temat prezentacje. Zwré¢ uwage na to, co ro
zni, a co taczy ,opowiadaczy historii” z odmiennych kregéw kulturowych.

7. Olga Tokarczuk powiedziata w sowim wyktadzie noblowskim, wygtaszanym tradycyijni
e przez laureatow Literackiej Nagrody Nobla:

Swiat jest tkaning, ktérg przedziemy codziennie na wielkich krosnach informacii, dyskusj
i, filmow, ksigzek, plotek, anegdot. [...] Kiedy zmienia sie ta opowies¢é — zmienia sie $wi
at. W tym sensie swiat jest stworzony ze stéw. To, jak myslimy o Swiecie, i — co chyba w
azniejsze — jak o nim opowiadamy, ma wiec olbrzymie znaczenie. Cos, co sie wydarza,
a nie zostaje opowiedziane, przestaje istnie¢ i umiera.

Czy zgadzacie sig z sagdem Olgi Tokarczuk, ze $wiat jest stworzony ze stéw? Przedysku
tujcie o tym w klasie.

Rys. 3. Zadania do utworu ,,Pamigtki Soplicy” w aplikacji Jasnopis. Zapis oryginalny.
https://www.jasnopis.pl/ [data dostepu: 10.08.2022]
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Klasa trudnoéci tekstu:
4/ 7
Tekst nieco trudniejszy, zrozumialy dla os6b z wyksztalceniem $rednim lub ma-
jacych duze doswiadczenie zyciowe
Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu
Aa Fragment trudniejszy od reszty tekstu
. Bardzo dtugie zdanie
Aa Trudne stowo wymagajace zmiany
Wskazniki mglisto$ci:
o FOG: Formy hastowe: 5,97
o FOG: Formy tekstowe: 8,44
o FOG: Rzadkie hastowe: 3,96
Indeks Pisarka:
o L-Pisarek: Formy hastowe: 5,56
o L-Pisarek: Formy tekstowe: 7,15
o L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,22
o NL-Pisarek: Formy hastowe: 4,92
o NL-Pisarek: Formy tekstowe: 6,57
o NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,14
Tekst w liczbach:
o Liczba akapitéow: 10
o Liczba zdan: 31
o Liczba stow: 259
o Liczba stéw trudnych: 4
Srednie dtugosci jednostek tekstu:
o Srednia dlugos¢ stowa [sylaby]: 2,17
o Srednia dlugos¢ zdania [stowa]: 8,4
o Srednia dlugos¢ akapitu [stowa]: 25,9
Tekst w procentach:
o Procent stéw trudnych: 2%
o Procent rzeczownikow: 44%
o Procent rzeczownikéw trudnych: 2%
o Procent czasownikéw: 13%
o Procent czasownikow trudnych: 1%
o Procent przymiotnikow: 14%
o Procent przymiotnikéw trudnych: 2%
Inne:
o Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 3,29
o Procent stéw z prefiksem "nie": 0%
o Procent imiestowow: 4,0%
o Procent gerundidéw: 1,2%
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o Procent rzeczownikéw konczacych si¢ na '0§¢": 0%
o Procent czasownikéw w formie bezosobowej: 0%
o Procent rzeczcownikéw w dopetniaczu: 19,8%

« Srednia dlugos¢ tanicuchéw dopetniaczowych: 2,4
o Procent stéw dlugich: 5,6%

o Procent stéw dlugich (mniej znanych): 4,0%

Podsumujmy: poziom czytelno$ci podrecznika ma istotne znaczenie w procesie
nauczania—uczenia sie, jest jednym z czynnikéw decydujacych o powodzeniu dzia-
tan dydaktycznych, wptywa tez na motywacje uczniow. Od komunikatywnosci
ksigzek dla ucznia zalezy ich jakos$¢ oraz przydatno$¢ w praktyce szkolnej. Autorzy
i wydawcy, przygotowujac podrecznik, powinni weryfikowac¢ jego czytelnos¢. Jest
to réwniez obowiazek rzeczoznawcow jezykowych. Komunikatywno$¢ materiatow
dydaktycznych moga tez sprawdza¢ sami nauczyciele, ktérzy najlepiej znaja moz-
liwosci jezykowe oraz intelektualne swoich uczniéw. Wykonanie tego zadania
ulatwia wszystkim zainteresowanym aplikacja Jasnopis. Pozwala ona oceni¢ sto-
pien trudnosci tekstu, podaje — jak wykazalysmy - tatwe do interpretacji wyniki.
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POJECIA 1 TERMINY W PODRECZNIKACH

Terminy sg nazwami poje¢ fachowych, majacymi okreslone uzycie w systemie
pojeciowym danej dziedziny nauki lub techniki. Nasycenie tekstu licznymi poje-
ciami abstrakcyjnymi, zapozyczeniami, skupieniami terminologicznymi, uwiktany-
mi w ztozone konstrukcje zdaniowe, a ponadto zastosowanie symbolicznych
oznaczen i kodéw ikonicznych (np. rysunek techniczny) nadaje tekstowi cechy
abstrakcyjnosci'. Jeéli terminy zajmuja w tekécie 20-30% w stosunku do wszyst-
kich uzytych w nim wyrazéw, tekst ten jest rozpoznawalny jako naukowy>.

Na wstepie zaznaczmy, Ze zagadnienie pojec i terminéw w podrecznikach - ich
zakres, sposob wyjasniania i utrwalania — wymagaloby szerszych badan. W tej
cze$ci opracowania zwrdcimy uwage tylko na zasob pojec i terminéw w ksigzkach
dla ucznia, operowanie przez autorow pojeciami i terminami, ich obja$nianie
i egzemplifikowanie oraz na nie$cisto$ci w stosowaniu terminologii.

Jak wiadomo, tresci nauczania sg wyznaczane przez podstawe programowa, ich
uszczegOtowienie natomiast zalezy od sposobu interpretacji sformutowan podstawy
przez autora podrecznika. Wlasnie autor przekazuje uczniowi wiadomosci, na ktére
miedzy innymi sklada si¢ system poje¢ specjalistycznych (ich nazwy i definicje).
Autorzy podrecznikéw nie zawsze jednak sie orientuja, ile nowych terminéw obliga-
toryjnych uczen jest w stanie opanowa¢ w ciagu roku szkolnego lub kilku lat nauki
danego przedmiotu’. Bywa, ze zajmuja w tym wzgledzie stanowisko maksymalis-
tyczne. Starajg si¢ przekaza¢ uczniowi strukture wiedzy naukowej, zwlaszcza jesli sa
profesjonalistami w danej dyscyplinie. Poniewaz jednak odbiorca nie jest specjalista,
podrecznik trzeba umiarkowanie nasyca¢ stownictwem terminologicznym, by nie
przekroczy¢ mozliwosci percepcyjnych oraz intelektualnych przecietnego ucznia®.
Nadmiar terminologii ostabia jego motywacj¢ do nauki danego przedmiotu, wszak
nie zapamieta on formy brzmieniowej i literowej licznych terminéw (miedzy innymi

1 D. Zpunkiewicz-JEDYNAK: Wyklady ze stylistyki. Warszawa 2008, s. 128.

2 IBIDEM, s. 129.

3 Kazdy z autoréw dowolnie ksztaltuje siatke terminologiczng, mimo Ze na przyklad w zakresie
nauczania jezyka polskiego od kilkunastu lat istnieje opracowanie Wiedza o jezyku polskim
w zreformowanej szkole. Pod red. A. MikotAjCzuK i J. PuzyNINy. Warszawa 2004, ktore jest
przemyslana propozycja ujednolicenia siatki poje¢ i terminéw z nauki o jezyku oraz ich
definicji dla kolejnych etapéw edukacyjnych.

4 Pozyteczne byloby odréznianie w kazdym podreczniku (np. barwami czcionek, réznokoloro-
wymi aplami) terminéw obligatoryjnych i fakultatywnych.
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wyrazéw pochodzenia obcego i nazw kilkuwyrazowych), ich tresci znaczeniowej
i zakresu uzycia, tym bardziej ze sg wérdd nich wyrazy o niskiej frekwencji w tekstach
(nierzadko pojawiaja sie one tylko raz w informacyjnej cz¢sci podrecznika).

W wielu ksigzkach dla ucznia zaobserwowalysmy nadmierne zageszczenie tek-
stu terminologia — na jednej stronie pojawialy sie przecietnie 3-4 terminy, a czasem
nawet wiecej (np. w jednym z podrecznikéw dla licealistow wystepowalo w sumie
700-800 definicji termindéw dla podstawowego zakresu ksztalcenia, a ponadto -
liczne reguly i przypisy). Terminy bywaja uzywane w rozbudowanych konstruk-
cjach skfadniowych, nie zawsze s przystepnie i precyzyjnie wyjasnione oraz zilu-
strowane wyrazistymi przyktadami lub rysunkami. Powoduje to, ze uczniowie nie
s3 w stanie dobrze opanowa¢ ani wprowadzanych nazw, ani ich znaczen®.

Z opinii o podrecznikach zamieszczonych w publikacjach Komisji do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejetnosci® wynika, ze przetadowa-
nie terminologia i chaos terminologiczny wystepuje przede wszystkim w ksigzkach
dla ucznia do chemii i biologii’, a takze — na co wskazuja nasze badania — w wielu
podrecznikach do ksztalcenia zawodowego®. Dos¢ czeste, szczegolnie w podreczni-
kach do biologii, jest postugiwanie si¢ dwoma terminami: rodzimym i obcym na
oznaczenie jednego pojecia. Nadmiar takich dubletéw obcigza pamie¢é ucznia
i zniech¢ca go do nauki.

Autorzy podrecznikow do réznych przedmiotéw wprowadzajg dublety termi-
nologiczne sygnalizowane spéjnikami: czyli, tj., albo, np. heterotrofia, czyli cu-
dzozywno$é; ludnosé autochtoniczna, czyli ludnosé rdzenna; repetycja, czyli
powtérzenie; talerze, czyli czynele; chromosomy siostrzane, tj. homologiczne; anszlus
albo: aneksja, tj. przylgczenie; bipolarnos¢ albo bipolaryzm. Zdarza sie, Ze umie-
szczajg termin synonimiczny w nawiasie, np. wyroby wapienno-piaskowe (siliko-
nowe), wigzania kowalencyjne (wigzania atomowe), szkartatnica delikatna
(krasnorost), skéra wlasciwa (corium), ksztattowanie wizerunku (public relations

5 D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Podrecznik szkolny - pomoc czy przeszkoda w opanowaniu przez
uczniow wiedzy i umiejetnosci. W: Oblicza polszczyzny. Red. A. Markowski, R. PAWELEC.
Warszawa 2012, s. 99.

6 Por. Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej Akademii Umiejetnosci. Red. G. CHOMICKI.
Krakéw 2002-2010, t. I-VIIL; ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnoéci. Prace
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2011-2018, t. IX-XVI. Odwolujac si¢ do
zamieszczonych tam recenzji (artykutéw recenzyjnych), podajemy tylko nazwiska recenzen-
tow i lokalizacje tekstu (rok wydania, tom i strony), rezygnujemy z podawania tytulow
podrecznikéw recenzowanych przez cztonkéw Komisji PAU.

7 Przykladowo: w podreczniku do biologii dla gimnazjum w jednym tylko rozdziale na temat
ekologii wystapilo okoto 30 terminéw specjalistycznych (m.in. biocenoza, reducenci,
protokooperacja, piramida ekologiczna, tolerancja ekologiczna, faricuchy pokarmowe), por.
uwagi ANNY Dziepzickig] w ,,Opiniach Edukacyjnych Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace
Komisji PAU do Oceny Podrecznikéow Szkolnych” 2013, t. XI, s. 227.

8 Por. K. Gasiorex, D. Krzyzyk, H. Synowikc: Jezyk podrecznikéw szkolnych do ksztalcenia
zawodowego (Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2008-2009). https://rjp.
pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf [data dostepu:
9.06.2022].


https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2008-2009.pdf
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i publicyty), irracjonalny strach (fobia), ante Christum (przed Chrystusem - przed
naszg erg). Taki sposob operowania terminologia dezorientuje ucznia: nie wie on
bowiem, czy wyraz w nawiasie to synonim oficjalnego terminu, czy moze nazwa
potoczna — obligatoryjna lub tez fakultatywna. Spotykamy si¢ z tym zjawiskiem
czesto w podrecznikach do ksztatcenia zawodowego, np. w ksigzkach do ogrodnic-
twa i architektury krajobrazu - zaréwno w spisie treéci, jak i w tekscie gtéwnym -
wystepuje nagromadzenie terminéw: pojawia si¢ nazwa lacinska, jej polski odpo-
wiednik terminologiczny (jedno- lub dwuwyrazowy), a wreszcie potoczny synonim
tego terminu, por. Gatunek: Centaurea moschata L. (Amberboa moschata (L.)
DC.) - chaber pizmowy (chaber pachnacy); RODZAJ: Clarkia - klarkia (dzierotka,
marszawa); Gatunek: Clarkia amoena (Lehm.) A. Nelson et MacBryde - klarkia
wdzieczna (dawniej: Godetia grandiflora Lindl. — godecja wielokwiatowa). Taki
sposob wprowadzania termindéw obserwujemy réwniez w niektérych podrecznikach
do ksztalcenia ogélnego, np. aglomeracja policentryczna (zwana tez konurbacjg),
akcydentalizm (inaczej: kontyngentyzm), poziomica (izohipsa), watazka (dawniej:
dowédca Kozakéw ukrainskich).

Dobrze, jesli w podrecznikach szkolnych, ktore przeciez nie sg tekstami na-
ukowymi, przewazaja terminy rodzime, a jesli istniejg dublety terminologiczne
(wyraz polski i obcy), wybiera sie termin polskojezyczny. W wielu ksigzkach dla
ucznia przestrzega si¢ tej zasady, ale bywa tez tak, ze autorzy preferujg obce
terminy, np. prefiks, sufiks, interfiks (w opisie budowy stowotworczej wyrazow),
Sargassum zamiast polskiej nazwy gronorost, Desmidie zamiast sprzeznice (w pod-
reczniku do biologii), czasami stosuja rodzime nazwy niepelne, np. pustelnik za-
miast rak pustelnik.

Zdarza sie, ze autorzy — nawet wtedy, gdy omawiaja nieskomplikowane za-
gadnienia - naduzywajg terminologii trudnej, np. zamiast nazw: biatka, tuszcze,
weglowodany, witaminy wprowadzaja zestawienia typu: potrawy kwasotwércze,
zasadotworcze, regulujgce, budulcowe. W podreczniku do biologii dla uczniéw
liceum czytamy: Spozywajgc produkty, nalezy wzigé pod uwage ich wplyw na za-
chowanie réwnowagi kwasowo-zasadowej organizmu i odpowiedniego pH. Nie za-
wsze tez autorzy podrecznikéow respektuja zasade stopniowania trudnosci i juz
w szkole podstawowej wprowadzaja szereg termindw, ktére na tym etapie eduka-
cyjnym nalezaloby jednak pomingé, np. zbiorowiska synantropijne, roslinnos¢ ru-
deralna, roslinno$¢ segetalna.

Autorzy recenzji podrecznikéw dla klas gimnazjalnych i licealnych niejedno-
krotnie wskazywali pojecia i terminy, z ktérych twdrcy podrecznikéw powinni
zrezygnowa¢ (np. z trudnych poje¢ z chemii kwantowej’ i matematyki). Duzo
poje¢ bylo wprowadzanych przedwczeénie, np. w podrecznikach matematyki do

9 Por. m.in. pojecia niestosowane dzi$ lub stosowane, ale w podrecznikach brak ich poprawnej
definicji, np. orbital, obszar orbitalny, hybryda rezonansowa, stany kwantowe, stan elektronu.
Por. recenzja Zoru StasICKIE] w: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej Akademii
Umiejetnosci. T. VIII. Red. G. CHomickl. Krakéw 2010, s. 244.
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gimnazjum, m.in. zbiér gesty, element neutralny, prawo trychotomii, prawo mono-
tonii, prawo mnozenia'®. Zdarzalo si¢ takze, iz w podrecznikach wystepowaly
terminy ,autorskie”, niestosowane powszechnie (np. masa izotopowa, konfiguracja
orbitalna, zwigzki obojetne) albo takie, ktore dzi§ wyszly z obiegu (np. katalizator
dodatni i katalizator ujemny zamiast katalizator i inhibitor'"), albo wreszcie takie,
ktére autor podrecznika zamieszcza w tabeli, a w tekécie informuje, Ze terminu
tego juz sie nie uzywa (por. monarchia despotyczna w podreczniku do historii)'.
Mozna réwniez spotka¢ pojecia podane w btednej formie, np. republika autoryta-
tywna zamiast republika autorytarna'®. Czasem autorzy postuguja sie wyrazem
bedagcym w powszechnym (potocznym) uzyciu i nie wprowadzajg jego odpowied-
nika specjalistycznego, np. w podrecznikach do informatyki uzywaja stowa czcion-
ka zamiast fachowego font. Warto byloby zaznaczy¢, czym oba pojecia si¢ roznig
oraz jaki jest zakres ich stosowania: czcionka to termin typograficzny ‘metalowy
prostopadloécian, na ktérym znajduje si¢ wypukla litera lub litery’; w edytorach
tekstu uzywany jest natomiast termin font ‘cyfrowa posta¢ pisma z zachowaniem
informacji o poszczegélnych literach i znakach danego kroju pisma w postaci
bitmapowej lub wektorowej™'*.

Zapamigetanie poje¢ utatwiaja zastosowane w podreczniku $rodki typograficzne,
np. zrdznicowany kroj pisma, kolorowa czcionka, barwne tlo. Funkcje orientacyjna
w zasobie wprowadzanych poje¢ i termindw spetniajg indeksy oraz stowniczki, ale
niestety nie wszystkie podreczniki s w nie wyposazone. System terminologiczny
tworzg — oprocz wyrazéw rodzimych - trudne do zapamietania zapozyczenia
(wérdd nich internacjonalizmy), zlozenia i skupienia nierozerwalne (nierzadko
z komponentami obcymi)'®. Nadmienmy, ze autorzy i redaktorzy w trosce o przy-
swojenie przez uczniéw terminéw obcojezycznych oraz nazw wlasnych obcego
pochodzenia podajg w tekscie podrecznika (cho¢ nie zawsze konsekwentnie) ich

wymowe.

10 Niekiedy nadmiar terminologiczny pojawia si¢ w segmencie Ciekawostki (A to ciekawe, Czy
wiesz, Ze...), np. w podreczniku do matematyki dla liceum wprowadzono stowa:
septendecylion, kwatuordecylion, undecylion. Por. artykul recenzyjny JERZEGO SzCZEPANSKIEGO
w: ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych” 2014, t. XII, s. 187. Por. tez: recenzja JERZEGO SZCZEPANSKIEGO
w: Prace Komisji do Oceny Podrecznikow Polskiej Akademii Umiejetnosci. T. I. Red. G. CHo-
mickl. Krakow 2002, s. 148.

11 Por. recenzja ZOFI STASICKIE] w: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej Akademii
Umiejetnosci. T. VIII. Red. G. CHomickl. Krakéw 2010, s. 242.

12 Por. recenzja ANNY Wasko w: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej Akademii
Umiejetnosci. T. II. Red. G. CHomickl. Krakéw 2004, s. 81.

13 IBIDEM.

14 Por. artykuly recenzyjne BERNARDA PURSKIEGO oraz GRZEGORZA CHOMICKIEGO i KRZYSzZTOFA
CHOMICKIEGO na temat podrecznikéw do informatyki w: ,Opinie Edukacyjne Polskiej
Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2015,
t. XIIL, s. 196 i 201.

15 Por. S. Gajpa: Wprowadzenie do teorii terminu. Opole 1990.
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Przyswojenie terminologii wymaga nie tylko zapamietania formy brzmienio-
wej i graficznej nazw, ale takze ich znaczenia. Przyjrzyjmy sie zatem sposobom
objasniania nazw terminologicznych w podrecznikach.

Podkreslmy, ze sposéb wyjasniania poje¢ i termindéw autorzy staraja sie do-
stosowa¢ do poziomu rozwoju intelektualnego oraz jezykowego uczniéw. Wpro-
wadzajg wigc terminy w teksécie tak, by uczniom latwo bylo je zapamigtac
i przyswoi¢, pozna¢ ich miejsce w systemie wiedzy. W podrecznikach dla klas
mlodszych (przede wszystkim na I etapie edukacyjnym) wyjasniajg pojecia pery-
frastycznie, osadzajg je w czytelnych kontekstach, podaja typowe przyktady, ilu-
strujg objasnienie rysunkiem, zdjeciem, a w podrecznikach dla uczniéw starszych
(klas TV-VIII i szkot ponadpodstawowych) podaja zwigzle definicje, terminy uzyte
w tekécie informacyjnym wlaczaja do ¢wiczen. Nierzadko umieszczajg wyrazy
o znaczeniu specjalnym w szerszej wypowiedzi po to, by abstrakcyjne pojecie
zostalo przez ucznia skonkretyzowane. Czasami jednak w podrecznikach dla II
etapu edukacyjnego rezygnuja ze $cistych definicji i wyjasniaja znaczenie terminu
opisowo, ale nie zawsze trafnie (np. zdarza sig, ze nie podajg cech istotnych, por.
Czlowiek rozumny, czyli taki jak my, pojawitl si¢ na Ziemi ok. 200 tysigcy lat temu.
Wiasnie tyle lat majg najstarsze odnalezione kosci ludzi rozumnych).

Definicje terminéw - jak wspomnialy§my wczes$niej — wystepuja przede
wszystkim w podrecznikach do wyzszych klas szkoly podstawowej (dawniej tez
do gimnazjum) i do liceum. Poprawnie skonstruowana definicja ma budowe dwu-
cztonowy:

1. definiowany obiekt jest wlaczony do nadrzednej klasy (tzw. genus proximum),
a potem

2. wskazane s3 cechy odrdzniajace ten obiekt od innych elementéw tej klasy
(differentia specifica)'®.

W podrecznikach - oprécz typowych definicji: , X to Y (x-em nazywamy...,
x jest definiowany jako..., x to..., x jest to..., x — ...)"” - wystepuja objasniajace
opisy zapowiedziane wyrazeniami: to znaczy (tzn.), to jest, czyli, np. [...] pierwia-
stki biogenne, tj. pierwiastki niezbedne do budowy wszystkich organizméw zywych;
Terytorialnosé, czyli sprawowanie wladzy na danym obszarze. Tego typu definicje
réwnoséciowe'®, realizujace model definiendum to definiens, sa w podrecznikach
najczestsze. Autorzy ksiazek dla ucznia chetnie siegaja tez po definicje, w ktérych

16 D. Zpunkiewicz-JEpyNaK: Wyklady ze stylistyki..., s. 140.

17 Por. definicje: Wigzaniem kowalencyjnym spolaryzowanym nazywamy wigzanie kowalen-
cyjne, w ktérym chmura elektronowa przesunieta jest blizej ktéregos z polgczonych atomoéw;
Wladza panistwowa jest definiowana jako zdolnos¢ do zarzgdzania spoleczeristwem
zajmujgcym okreslone terytorium paristwowe; Komunikacja spoleczna jest to wymiana
informacji, wiadomosci, a takze uczué i emocji miedzy co najmniej dwiema osobami;
Kompromis - porozumienie osiggnigte w wyniku wzajemnych ustepstw.

18 Definicje réwnosciowe — definicje, w ktorych definiendum i definiens s sobie réwne lub
rownowazne. Por. A. Losos: Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot
podstawowych. Analiza lingwistyczno-statystyczna, Katowice 2018, s. 130. Por. tez: W.
Marciszewsk: Mala encyklopedia logiki. Wroctaw 1988, s. 40.
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kolejnos¢ cztondw jest odwrécona: definiens to definiendum, por. Dziatania zgodne
z prawem, podejmowane, by wywrze¢ wplyw na decyzje wladz, nazywamy lobbin-
giem; Obrazy pokazujgce wydarzenia z dziejow paristw i narodéw to malarstwo
historyczne; Na powierzchni skorki lisci i todyg czesto wystgpuje woskowa warstwa,
ktérg nazywamy kutykulg; Zdolnos¢ organizmu do przystosowania si¢ do zmian
danego czynnika to tolerancja ekologiczna. Ten zabieg wymaga jednak od odbiorcy
wiekszego skupienia uwagi, baczniejszego $ledzenia czytanych treéci, niekiedy kil-
kukrotnego przeczytania definicji (zwlaszcza gdy jest rozbudowana), by méc
uchwycic jej sens.

W podrecznikowych definicjach niekiedy pojawiajg sie bledy, m.in.: definio-
wanie ,nieznane przez nieznane” (ignotum per ignotum), np. normalizacja to
standaryzacja; inkwizycja, inaczej: Swigte Oficjum; niedostosowanie formy definicji
do wiedzy adresata (niespecjalisty) oraz objasnianie ,,to samo przez to samo”'?, np.
owoce kandyzowane z powlokami ochronnymi z tzw. kandyzu; anabolik, czyli steryd
anaboliczny.

Uprzystepnianiu wiedzy sprzyja poréwnywanie — pokazywanie podobienstw
i réznic miedzy dwoma zjawiskami poprzez analogie (skupianie si¢ na podobien-
stwach) i kontrastowanie (skupianie si¢ na réznicach). Wazne jest przy tym, by
autor wskazal uczniowi podstawe poréwnania (np. ze wzgledu na przynalezno$¢
obiektu do klasy przedmiotow, funkcje, ksztalt). Autorzy nie zawsze konsekwent-
nie uwzgledniajg jedng z dwdch technik poréwnywania: blokowego (calosciowe-
go), czyli kazdego z obiektow osobno z zachowaniem identycznego porzadku
przedstawiania, albo przemiennego, tj. réwnolegtego opisywania poréwnywanych
obiektéw, charakteryzowania ich pod wzgledem réznych cech™.

W analizowanych podrecznikach definicje poje¢ nie zawsze odznaczajg si¢
zwiezto$cig i poprawnoscia merytoryczng, logiczng oraz jezykows. Zaobserwowa-
tysmy takie bfedy i uchybienia, jak:

- podawanie zrodlostowu przy jednoczesnym pomijaniu wyjasnienia znaczenia,
np. kolonia od lac. colere ‘uprawiaé ziemi¢’, hoplita od gr. hoplon ‘tarcza’,
manipu od tac. manipulus ‘gars¢’; bywa, ze Zrédlostéw nie jest prawidlowy,
np. nazwy metyl i etyl nie pochodzg - jak podano w podreczniku - od
liczebnikéw greckich®'; chcac poméc uczniom w zapamietaniu nazwy przy-
stowek podano znaczenie strukturalne: [...] stoi przy stowie, tzn. przy czasow-
niku, nie dodano jednak, ze leksem sfowo byl dawniej nazwg czasownika;

- podawanie definicji niepelnej, zawezonej, czastkowego objaénienia, np. kom-
pensacja — wyréwnanie strat; boczne odgatezienie todygi to ciernie; Od jego
nazwiska [Machiavelli] powstato pojecie makiawelizmu, definiowanego jako

19 D. Zpunkiewicz-JepyNak: Wyklady ze stylistyki..., s. 140.

20 TBIDEM.

21 Por. artykul recenzyjny ANny Korasy w: ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejet-
nosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2011, t. IX, s. 275.
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brak skruputow, prymat skutecznosci nad moralnoscig oraz manipulowanie

ludzmi dla osiggniecia okreslonego celu, w mysl zasady ,.cel uswigca srodki™?;

- podawanie wyrazenia synonimicznego do danego pojecia, bez uwzglednienia
kontekstu i faczliwosci, np. militarnie — wojskowo, modernizowaé - unowo-
czesniac;

- zamieszczanie na réznych stronach podrecznika dwoch, czasem sprzecznych,
definicji tego samego terminu, np. definicja panstwa w podreczniku historii:
1. zbiorowos¢ spoleczna zamieszkujgca okreslony obszar i podporzgdkowana
jednemu osrodkowi wladzy; 2. organizacja polityczna spoleczenstwa;

- niedoprecyzowanie réznic znaczeniowych miedzy wyrazeniami terminologicz-
nymi, np. cenzus majgtkowy — cenzus senatorski;

- formulowanie definicji blednej merytorycznie, np. pojecia pola elektrycznego
w kilku podrecznikach do fizyki: pole elektryczne to przestrzen, w ktérej na
ciata naelektryzowane dzialajq sily elektryczne [pole to nie przestrzen, ale
obiekt fizyczny umieszczony w tej przestrzeni]®’;

- nieuzasadnione dostowne tlumaczenie nazw bez wyjasniania ich istoty, np.
pentera ‘popiatna’; honestiores ‘zacniejsi’, humiliores ‘lichsi’;

- mylenie poje¢é, np. saldo, rachunek, kapital, lub synonimiczne, zamienne uzy-
wanie nazw terminologicznych, np. humanizm - renesans, odrodzenie; klasy-
cyzm warszawski — pseudoklasycyzm;

- nieobjasnianie znaczen wyrazéw i wyrazen terminologicznych, ktére pojawiaja
sie w wykladzie odautorskim, np. katolicko-ottoriski model wiladzy, schizma,
doktryna anglikaniska, idea koncyliaryzm, nauka o predestynacji, kary i srodki
karne, gruczot, izooktan, wigzanie wodorowe, kwas staby i mocny, II-metylo-
propan.

Wystepuja tez definicje, ktérych ogélnikowos$¢ wynika z braku precyzji, np.
definicje dzialéw gramatyki: morfologii, stowotwdrstwa, skladni, w ktorych uzyto
wyrazenia cze$¢ sktadowa gramatyki zwigzana z... zamiast [...] ktora zajmuje sie
(bada, opisuje) budowg wyrazéw (wyrazu) / budowg zdania. Brak precyzji spowo-
dowany jest rowniez skrétowoscia (lakonicznoscia) sformutowania, por. definicje
gwary i dialektu: Gwara to mowa mieszkaricow wsi (gwara wiejska) lub miast
(gwara miejska). Dialekt to zespél gwar majgcych wspélne cechy.

Niekiedy precyzja sformulowan ustepuje miejsca obrazowym opisom, oddzia-
tujacym na wyobraznie uczniéw klas mlodszych por. Nazwa ssaki pochodzi od
stowa ssaé, gdyz miode po urodzeniu zZywig si¢ mlekiem matki; [...] gdy granica ta
wygina sig w zawily sposob, méwimy o urozmaiconej linii brzegowej [w przytoczonej
definicji pominieto informacje, Ze urozmaicona linie brzegowa charakteryzuje

22 Definicje zamieszczono w podreczniku do historii. Pomini¢to w niej znaczenie specjalis-
tyczne makiawelizmu.

23 Por. artykul recenzyjny KrzyszTOFA FIALKOWSKIEGO i ANNY DZIADUS-SOKOLOWSKIE] W: ,,Opinie
Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikow
Szkolnych” 2013, t. XI, s. 156.



www.czasopisma.pan.pl P@I 1 www.journals.pan.pl

58 Jezyk podrecznikow szkolnych w kontekscie ich funkcji dydaktycznych

duzo wysp, potwyspdw, zatok, cie$nin]; garnitur réznych chmur [elektronowych],
falujq [...] fantazyjne ksztalty chmur elektronowych w atomie wodoru.

Whbrew zalozeniom, ze podrecznik szkolny powinien by¢ napisany stylem
dydaktycznonaukowym, tj. dydaktyczng odmiang polszczyzny naukowej (taka,
ktéra porozumiewaja sie specjalisci z adeptami danej dyscypliny naukowej)**,
w ksigzkach dla licealistow przewazaja definicje utrzymane w stylu naukowym,
por. m.in. Przestrzeni geograficzna - zbiér zmiennych obiektow, opisanych i bada-
nych w kategoriach geograficznych, miedzy obiektami istniejg réznego rodzaju
zmienne relacje [...]; Proliferacja broni masowego razenia oznacza rozprzestrzenia-
nie technologii, wykorzystywanych przy produkcji tego typu broni z paristw je po-
siadajgcych do panstw oraz innych podmiotéw stosunkéw migdzynarodowych,
dgzgcych do dysponowania nimi. ZauwazylySmy réwniez ,,przenaukowienie” stylu
w niektorych podrecznikach dla szkdt podstawowych (klasy IV-VIII), por. praco-
wac - to znaczy swiadomie wykonywac jakgs czynnosé, aby wytworzyé dobro ma-
terialne czy dobro kultury lub aby zaspokoic ludzkie potrzeby. Krytycznie trzeba si¢
takze odnie$¢ do zamieszczanych w podrecznikach definicji, ktérych autorzy po-
stuguja si¢ wieloelementowymi przydawkami rozwijajacymi, np. fermentacja -
proces rozktadu zwigzkow organicznych, zachodzgcy pod wplywem enzymow i prze-
biegajgcy bez udziatu tlenu; tundra - strefa roslinnosci w klimacie zimnym lub
chtodnym, rozwijajgca sie zwykle na wiecznie zmarznietej ziemi, sktadajgca sie
z mchow, porostow, krzewinek oraz kartowatych brzéz i wierzb.

Z wieloletnich badan nad jezykiem dzieci i mtodziezy wynika®, ze uczniowie
majg klopoty z rozumieniem znaczen termindw, nie umiejg ich wyjasnié, nie
odrézniajg cech istotnych pojecia od cech drugorzednych, a terminy dwuwyrazo-
we lub kilkuwyrazowe skracajg do jednego sktadnika. Latwiej natomiast zapamie-
tujg i dluzej pamietaja terminy jednowyrazowe; czesto nie kojarza ze soba
termindw synonimicznych. Maja trudnos$ci z rozgraniczeniem znaczen takich
pojec i termindw, ktore brzmig identycznie, ale obstuguja dwie dziedziny wiedzy,
np. elipsa, parabola, inwersja, jgdro. U uczniéow klas I-III, a nawet dalszych
etapow edukacyjnych, zauwazamy utozsamianie poje¢ gloska i litera, co moze
by¢ takze konsekwencja nierozgraniczania tych poje¢ w niektérych elementa-

24 TBIDEM, s. 128.

25 Por. K. Gasiorek, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Jezyk podrecznikéw szkolnych do ksztalcenia
zawodowego...; por. tez: G. Krasowicz-Kupis: Rozwdj Swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria
i praktyka. Lublin 2004; Psychologia jezyka dziecka. Osiggniecia i nowe perspektywy. Red.
B. Bokus, G. W. SHUGAR. Ttum. E. HamaN, M. HamaN, M. HERNIK, J. RACZASZEK-LEONARDI,
M. StARON, J. SucHECKI, A. TARLOwsKL Gdansk 2007; H. SYNowIEC: Stan polszczyzny uczniow
na tle przemian kulturowych i cywilizacyjnych. W: Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we
wspotczesnym swiecie. Red. J. Mazur, M. Rzeszutko-Iwan. Lublin 2007, s. 105-114; J. Nocox:
Swiadomos¢ jezykowa w podrecznikach szkolnych (teoria i praktyka). W: Jezyk a edukacja 3.
Swiadomos¢ jezykowa. Pod red. J. Nocox, A. Tasisz. Opole 2014, s. 159-174; J. KAMPER-
-Wargko, I. KaProN-CHARZYNSKA: Terminy metalingwistyczne w $wiadomosci uczniéw klas
trzecich - na przykladzie nazw czesci mowy. ,Bialostockie Archiwum Jezykowe” 2017, nr 17,
s. 71-91.
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rzach’. Dochodzito tam bowiem do odnoszenia poje¢ samogtoski i spétgloski nie
tylko do dzwigkéw mowy, ale i do liter, ktore te dZzwieki reprezentuja. W zwigzku
z tym pojawily sie swoiste skroty myslowe typu: zapisz gloske [t] zamiast: zapisz
litere oznaczajgcg gloske [t]. Znaki a, e, o, u, i, y, g, ¢ zostaly nazwane samo-
gloskami; b, z, k i pozostate gloski [sic!] alfabetu - spétgloskami. Nierozrdznianie
gloski od litery ma konsekwencje nawet w podrecznikach dla uczniéw liceum, np.
w podreczniku do matematyki proponuje sie mlodziezy wypisanie zbioréw spot-
glosek [sic!] ze stow arytmetyka, geometria, algebra® .

Istotnym komponentem definicji poje¢ i terminéw sa przyklady. Dzieki nim
uczniowie konkretyzuja dane pojecie i fatwiej je zapamietuja. Mozna sie spotkac
w podrecznikach z niedokladng definicjg terminu, ale zilustrowang trafnie dobra-
nymi przykladami, np. w jednym z podrecznikéw podano, ze antonimy to wyrazy
0 znaczeniu przeciwnym (zamiast: przeciwstawnym), przytaczajac przy tym po-
prawne przyklady: gleboko - plytko, mitos¢ - nienawis¢. Nierzadko spotyka sie
bledne egzemplifikacje, np. do wyrazéw ztozonych z czastka -bus zakwalifikowano
przymiotnik obustronny; zrosty zilustrowano niewlasciwymi przyktadami pasiko-
nik, brzuchoméweca, zielonooki; ztozenia — przykltadami mestwo i bdstwo, a regule
pisowni nie z przymiotnikami w stopniu wyzszym i najwyzszym poparto przykla-
dami przystowkow nie gorzej, nie najgorzej.

Poczynione przez nas obserwacje prowadza do uwag o charakterze postula-
tywnym28:

- w podrecznikach warto ogranicza¢ liczbe wprowadzanych termindéw oraz wy-
odrebni¢ (np. graficznie) terminy obligatoryjne i fakultatywne;

- przy wprowadzaniu i obja$nianiu poje¢ oraz terminéw autorzy podrecznikow
powinni kierowac¢ sie nastepujacymi zasadami:

o przystepnosci, przejawiajacej si¢ w objasnianiu pojec¢ i terminéw w sposdb
przystosowany do wcze$niejszych doswiadczen ucznia oraz etapu jego roz-
woju intelektualnego i jezykowego; w unikaniu nominalizacji stylu oraz de-
finicji nadmiernie rozbudowanych badz kondensujacych tresé;

« stopniowalno$ci, przejawiajacej si¢ we wprowadzaniu poje¢ etapami (od
prostych, bliskich dotychczasowej wiedzy i do$wiadczeniu ucznia po skom-
plikowane, bardziej ogdlne); przy selekcjonowaniu i doborze treéci trzeba

26 Por. E. AwraMIUK: Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku.
Bialystok 2006; por. Eapem: Ksztalcenie jezykowe we wspétczesnych elementarzach.
W: Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje,
jezyk. Red. H. Synowiec. Krakéw 2007, s. 131-243.

27 Por. artykul recenzyjny JErRzZEGO SzCZEPANSKIEGO w: ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnoéci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2014, t. XII, s. 187.

28 Por. K. Gasiorex, D. Krzyzyk, H. SyNowikc: Jezyk podrecznikéw szkolnych do ksztatcenia
zawodowego...; K. Gasiorex, D. Krzyzyk, H. SyNowiec: Jezyk podrecznikéw szkolnych
(Sprawozdanie o stanie ochrony jezyka polskiego za lata 2005-2007). https://rjp.pan.pl/
images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf [data dost¢pu:
9.06.2022].


https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
https://rjp.pan.pl/images/Sprawozdania_o_stanie_ochrony_j%C4%99zyka/2005-2007.pdf
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bra¢ pod uwage wyniki badan psychologéw i psycholingwistéw nad kompe-
tencja intelektualna oraz jezykowa dzieci i mlodziezy;

« przydatnosci, bedacej waznym kryterium doboru terminéw, ktéra przejawia
sie w rezygnowaniu z dubletéw terminologicznych (termin rodzimy - termin
obcy); terminy objasnione w czeéci informacyjnej podrecznika trzeba ko-
niecznie przywolywaé w czeséci zadaniowej w celu ich utrwalania i sfunkcjo-
nalizowania;

« pogladowosci, ujawniajacej sie w przejrzystym egzemplifikowaniu omawia-
nych zjawisk, we wspomaganiu przekazu werbalnego ilustracjami, schema-
tami, wykresami opatrzonymi czytelnymi komentarzami;

o jasnosci, przejawiajacej sie w dokladnym wyjasnianiu terminéw oraz ilus-
trowaniu ich typowymi przyktadami; szczegdlny nacisk trzeba klas¢ na ob-
ja$nianie takich poje¢, ktére przynaleza do roznych obszaréow wiedzy, sa
tozsame formalnie, ale réznig si¢ znaczeniem (np. pojecia hiperbola, rdzen,
aberracja maja rozne znaczenie w zaleznosci od dziedziny wiedzy). Wielo-
znaczne terminy nalezy wiec precyzyjnie wyjasniac i podawaé konteksty ich
uzycia;

o integracji wewnatrzprzedmiotowej oraz integracji miedzyprzedmiotowej
przyczyniajacych sie do syntezy wiedzy®.

29 Por. J. KowaLikowa, H. SyNowiEc: Wigzanie tresci jezykowych z literacko-kulturowymi. Prze-
stanki i dylematy. W: Wigzanie ksztalcenia jezykowego z literacko-kulturowym w gimnazjach
i liceach. Red. Z. UrvGa, R. JepriNski, M. Sienko. Krakéw 2007, s. 10-19; W. WANTUCH:
Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego. Krakow 2005; H. Kurczas: Scalanie tresci
ksztalcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela polonisty. Rzeszow 1993.
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ZADANIA DYDAKTYCZNE - PYTANIA | POLECENIA

Waznym komponentem kazdego podrecznika sg ¢wiczenia i zadania. O ile
bowiem teksty informacyjne stuza budowaniu réznych kategorii wiedzy', o tyle
zadania dydaktyczne pomagaja uczniom odkrywa¢ zwiazki miedzy wycinkami
nabywanej wiedzy poprzez jej wykorzystanie w dziataniach, pobudzajg i motywuja
uczniéw do podjecia czynnosci umystowych, jezykowych i technicznych, pozwalaja
im kontrolowa¢ efekty uczenia si¢ i planowa¢ samodzielne zdobywanie wiedzy.
Nauczycielom natomiast s3 pomocne w organizowaniu procesu ksztalcenia.

W publikacjach metodycznych i pedagogicznych réznie sie definiuje zadania
dydaktyczne®. Przyjmujemy w odniesieniu do podrecznika szkolnego (za Jolanta
Rodzo$), ze zadanie dydaktyczne to taka konstrukcja werbalna, ktéra inspiruje do
dziatania i okresla czynnosci zmierzajace do realizacji zalozonego celu nauczania
oraz do osiggniecia wyniku mozliwego do zweryfikowania®. Polecenia typu: Zwré¢
uwage, Zastanow sig, Przypatrz sie, Zauwaz wymagaja wykonania przez ucznia
dziatan o charakterze mentalnym, ktére wprawdzie nie s3 mozliwe do skontrolo-
wania, ale maja na celu skoncentrowanie uwagi ucznia na wybranych zjawiskach,
obiektach, przykladach. Wystepuja one zazwyczaj, cho¢ nie zawsze, w ¢wiczeniach
wprowadzajacych do okreslonego tematu, uruchamiajg procesy poznawcze (np.
obserwacje, poréwnywanie).

Pytania i polecenia w podrecznikach do niektérych przedmiotéow stanowilty
przedmiot szczegétowych badan®. W literaturze dydaktycznej mozna si¢ spotkaé
z réznymi typologiami zadan zaleznie od przyjetych kryteridw, miedzy innymi

I O kategoryzowaniu wiedzy w publikacjach z zakresu psychologii poznawczej w: J. Nocox:
Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana. Opole 2009, s. 101-105;
por. tez. J. Ropzos: Sfowo w podreczniku szkolnym. W: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji
podrecznika szkolnego. Pod red. J. Ropzos, P. Wojranowicza. Lublin 2009, s. 27-38.

2 Por. D. LiciNskA: Zadania dydaktyczne w nauczaniu geografii - teoria i praktyka. Warszawa

1990; W. Kojs: Pytania i polecenia w ksztalceniu systematycznym: analiza operatoréw.

Katowice 1994; J. Ropzos: Stowo w podreczniku. ..

J. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 33.

Por. W. Koys: Pytania i polecenia w ksztalceniu systematycznym: analiza operatoréw. Katowice

1994; J. NocoN: Pytania i polecenia w podrecznikach nauki o jezyku. Opole 1997 (tam

szczegdlowa analiza funkcjonalno-semantyczna, strukturalno-semantyczna oraz statystyczna

polecen i pytan dydaktycznych w omawianych podrecznikach).

oW
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funkcji, jaka pelnia zadania w zdobywaniu przez ucznia wiedzy i ksztalceniu umie-
jetnoséci (wyrdznia sie tu zadania stuzace wprowadzeniu nowych treéci pozna-
wczych i zadania utrwalajgce), oraz rodzaju aktywnosci poznawczej ucznia, ktorg
podejmuje on w toku rozwigzywania zadan (wyodrebniono az pietnascie typow
takich czynnoéci, wérdd nich odtwarzanie informacji, porzgdkowanie, obliczanie,
analizowanie, argumentowanie, wnioskowanie, weryfikowanie). Zadania dydak-
tyczne maja znaczenie dla organizowania proceséw poznawczych uczniéow z posz-
czegdlnych etapéw edukacyjnych’.

Cwiczenia i zadania zamieszczone w podrecznikach uczniowie wykonuja za-
réwno na lekcjach (wtedy prace umystows ucznia dodatkowo ukierunkowuje na-
uczyciel, ktéry tez w kazdej chwili moze udzieli¢ niezbednych wskazowek czy
wyjasnien), jak i w domu (pracujgc samodzielnie). Poprawne rozwigzanie zadania
przez ucznia zalezy gtéwnie od jednoznacznosci i doktadnosci formulowania pytan
oraz polecen. Mozna oczekiwa¢, zZe beda one nie tylko nienaganne pod wzgledem
jezykowym i stylistycznym, ale takze funkcjonalne, tzn. bedg stuzy¢ ré6znym celom
dydaktycznym i uwzglednia¢ ksztalcenie réznych typéw kompetencji®. Tak jednak
nie jest. Autorzy opinii o podrecznikach zwracaja uwage na liczne mankamenty
komponentu zadaniowego. Najczestsze z nich to: nierdwnomierne rozlozenie ty-
péw zadan: dominuje nastawienie na zapamigtanie informacji (por. polecenia:
przypomnij sobie, wymien, zreferuj, nazwij, oméw uruchamiaja procesy pamiecio-
we), mniej liczne zadania dotyczg rozumienia informacji (np. wyjasnij, wyttumacz,
poklasyfikuj), a najrzadsze wymagajg zastosowania wiedzy w sytuacjach problemo-
wych (np. zaproponuj, skonstruuj, uzasadnij, opracuj plan | projekt). Przykladowo:
w podrecznikach do matematyki sa przede wszystkim takie zadania, ktérych
rozwigzanie wymaga od ucznia, by postepowal zgodnie ze §cisle okreslonym algo-
rytmem. Uczen nie ma wiec mozliwosci wykazania si¢ samodzielnoscia, np. od-
krywajac zaleznoéci miedzy obiektami matematycznymi’. W podrecznikach
gltéwnie dla szkoly podstawowej polecenia odsytajg uczniéw do wzoréw (przykla-
dow), por. Wykonaj wedtug wzoru (przykladu), lub wzor postepowania podaje sie
pod poleceniem. W poleceniach nieraz ,,podpowiada si¢” uczniom, jakich maja
uzy¢ $rodkéw, by wykonaé ¢wiczenie, por. Wykorzystaj zwigzki wyrazowe (formy
gramatyczne, sfownictwo) podane w ramce.

Na uwage zastuguja takie polecenia, ktore pelnig funkcje samoksztalceniowa —
odsylajg uczniow do stownika lub innego opracowania w celu samokontroli wiedzy

5 Jolanta Nocon wyodrebnita, oprécz polecen spelniajacych zadanie poznawczo-ksztalceniowe,
polecenia organizacyjno-wspomagajace, por. J. Nocox: Polecenia i pytania w podrecznikach...,
s. 68-75; J. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 35.

6 K. GaSIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik
dla rzeczoznawcéw wraz ze wzorami opinii, s. 16. https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-
opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol [data dostepu: 12.05.2022].

7 Por. artykul recenzyjny JERZEGO SzCZEPANSKIEGO Ww: ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2015, t. XIII, s. 211-
215.


https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
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badz nabycia nowych wiadomosci albo tez rozszerzenia podanej w podreczniku in-
formacji. Najczesciej stosuje sie wtedy czasowniki operacyjne typu: sprawdz
(w)..., siggnij (do)..., zajrzyj (do)..., skorzystaj (z)..., wykorzystaj..., przeczytaj (w)....
S one czasami uzywane w kontekscie zdania zlozonego warunkowego lub jego ekwi-
walentu (okolicznika warunku w zdaniu pojedynczym), por. Jesli masz watpliwosci,
sprawdz...; Jesli nie rozumiesz znaczenia wyrazu, zajrzyj do....; W razie potrzeby
(wagtpliwosci) skorzystaj.... Uczen, rozwigzujac zadanie, moze wigc sam zdecydowac
o potrzebie siegania do dodatkowego Zrddla, np. encyklopedii, leksykonu.

Zdarzajg si¢ tez zadania, ktérych uczniowie nie sg w stanie wykona¢, bo w pod-
reczniku zabrakto niezbednych informacji (a autor nie odsyla do innych zrédet)®
albo informacje te sa podane w tekécie odautorskim w sposéb niekomunikatywny
(np. znajduja si¢ w przytoczonym rozporzadzeniu administracyjnym), albo zawie-
rajg bledy logiczne, por. pytanie w podreczniku do filozofii: Czy filozof powinien
dbac o zgodnos¢ swoich poglgdow ze zdrowym rozsgdkiem, czy tez wolno mu od tego
odchodzié?. W tym pytaniu znaczenie wyrazenia zdrowy rozsgdek nie zostalo do-
precyzowane, a w dalszej czeéci tekstu zamieszczono informacje, ze zdrowy roz-
sadek jest zmienny, subiektywny i zawodny’. Czasem sugerowane w poleceniu
dziatania zagrazaja bezpieczenstwu ucznia (np. polecenie W6z reke do miski z go-
rgcg wodg).

Nasze obserwacje potwierdzaja poczynione przez autoréw opinii o ksigzkach dla
ucznia spostrzezenia: w podrecznikach - oprécz zadan odznaczajacych sie funkcjo-
nalnoécig oraz poprawnym sformulowaniem pytan i polecen — wystepuja takie,
ktore nie stuza sfunkcjonalizowaniu wiedzy, a ich wykonanie jest wrecz niemozliwe
lub prowadzi do niepozadanych skutkéw dydaktycznych, np. gdy wymaga sie od
ucznia odkrywania btedéw rzeczowych w spreparowanym tekscie z zakresu historii
lub wyboru poprawnej formy gramatycznej badz ortograficznej spo$réd podanych,
poleca si¢ znalezienie informacji specjalistycznej, nie odsylajac ucznia do odpowied-
niego opracowania'®.

W wigkszoéci podrecznikéw komponent zadaniowy, podporzadkowany funkeji
transformacyjnej (operacyjnej) i sprawdzajacej, jest przejrzyscie wyodrebniony. Blo-
ki ¢wiczen i zadan sg tam wyeksponowane graficznie i rdznie zatytulowane, nie
zawsze jednak adekwatnie do zawartosci tre$ciowej, np. ,Sprawdz swojg wiedze”,

8 Czasem autor podrecznika odsyta ucznia do programu komputerowego lub kalkulatora
graficznego, cho¢ wiadomo, ze uczen uzyska informacje, korzystajac z wyszukiwarki
internetowej, gdyz zadanie dotyczy specjalistycznej wiedzy (np. o krzywych plaskich:
konchoida Nikomedesa, panstrofoida, ofiuryda — ogon weza). Por. IBIDEM, s. 214.

9 Por. recenzja IRENY TRZCIENIECKIE]-SCHNEIDER W: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej
Akademii Umiejetnosci. T. IV. Red. G. Cromicki. Krakéw 2006, s. 207; por tez. EADEM:
Przeglgd bledéw logicznych w podrecznikach szkolnych. W: Prace Komisji do Oceny
Podrecznikow Polskiej Akademii Umiejetnosci. T. I1. Red. A. STARUSZKIEWICZ i G. CHOMICKI.
Krakow 2004, s. 15-23.

10 Warto w zadaniach odsyta¢ uczniéw do stron internetowych, ale autor podrecznika powinien
wezeéniej si¢ zorientowacd, czy podawane tam informacje sg wiarygodne, nie zawieraja bledow
merytorycznych i s3 napisane poprawng polszczyzna.
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»Zadania”, ,Zadania kontrolne”, ,,Pytania kontrolne”, ,,Cwiczenia”, ,,Pytania i pole-
cenia”, ,Zadania i doswiadczenia”, a nawet ,Lamigléwki”. Ponadto - ,Przemysl
i przedyskutuj” (mimo ze stawiane tam pytania wymagaja tylko odtworzenia wia-
domodci, np. Co sktada si¢ na administracje [...], Jakg funkcje petnig ministrowie?),
»Pomysél i odpowiedz”, ,,Pomys$l, odpowiedz, wyszuka;j”.

W analizowanych przez nas podrecznikach wérdd pytan i polecen sg zaréwno
takie, ktére sprawdzaja wiadomosci juz przyswojone oraz przez ucznia zrozumia-
ne, jak i takie, ktore sprawdzaja umiejetnosci wykorzystania wiedzy w sytuacjach
typowych, a takze problemowych. Zréznicowanie zadan osiagaja autorzy, stosujac
odpowiednie operatory (czasowniki operacyjne i zwroty)'', por. np.

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu zapamietania infor-
macji: opowiedz, podaj informacje, wymien, wylicz, opisz, oméw, przedstaw,
powiedz, podaj, zreferuj, nazwij, zdefiniuj, przypomnij, co to jest | co wiesz,
wskaz, jakie...;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu zrozumienia informa-
cji: wyjasnij (dlaczego?), wyjasnij (pojecie), scharakteryzuj, wyttumacz, podziel;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu umiejetnosci stoso-
wania wiedzy w sytuacjach typowych: znajdz, porownaj, opisz (ilustracje),
wskaz (na mapie), uzupetnij, pogrupuj, zestaw, policz, narysuj, sprawdz, ustal,
okresl, zaznacz;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu umiejetnosci stoso-
wania wiedzy w sytuacjach problemowych: oce, uzasadnij, opracuj, zapropo-
nuj, narysuj (tabelke / wykres / schemat), osgdz, dokonaj bilansu, przeanalizuj,
skonstruuj, wymysl.

Zastosowanie roznych operatoréw z wymienionych kategorii sprawia, ze za-
dania i ¢wiczenia s3 w podrecznikach urozmaicone, maja rézny stopien trudnosci,
wymagaja nie tylko odwolania sie do wiedzy, ale i wykonania konkretnych dziatan
oraz wykorzystania wczesniej zdobytych umiejetnosci.

Mozna réwniez spotkaé podreczniki, w ktorych przewazaja zadania polegajace na
reprodukcji wiedzy i pytania, na ktére uczniowie znajda gotowa odpowiedz w tekscie
informacyjnym, np. pytania o istote pojecia, zjawiska (Co to jest..., Co to sg...), cechy
np. urzadzen, materialéw (Jaki jest..., Z czego si¢ sktada...), o przeznaczenie i funkcje
(Do czego stuzy...), o sposéb wykonania lub dzialania (np. Jak jest zbudowany...,
W jaki sposdb dziata...), rzadziej — o przyczyne stanu, zjawiska (Dlaczego?, Czym jest
spowodowane...) i o zasady postgpowania (O czym nalezy pamietac...). Zdarzaja sie
tez pytania / zadania niefunkcjonalne, o malej przydatno$ci dydaktycznej, por.

Pewien praktykant ma tyle samo kolegow co kolezanek. Jego kolezanki majg dwa razy
wiecej kolegow niz kolezanek. Ilu mezczyzn i ile kobiet jest zatrudnionych w salonie
fryzjerskim?; Podane w ramce nazwy grzybéw [surojadka, koZlak, lejki, bielaki,
purchawka] uzupelnij o nazwy elementéw zastawy stotowej, do ktérych zostaly

11 B. Niemierko: Cele ksztafcenia. W: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela. Red. K. Kru-
SZEWSKI. Warszawa 1991, s. 9-23.
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poréwnane w utworze. Poréwnania zapisz w zeszycie.

Niewielkg warto$¢ dydaktyczng maja ciagi pytan inicjowane tym samym ope-
ratorem, np. Na czym polega..., Jaki..., Jak..., Oméw..., Dobierz..., por. wybrane
z réznych podrecznikéw serie zadan:

1. Na czym polega ochrona srodowiska?, 2. Na czym polega ochrona powietrza?, 3. Na
czym polega ochrona wod?, 4. Na czym polega ochrona powierzchni ziemi?; [...]
2. Jakie sq glowne cele udzielania pierwszej pomocy?, 3. Jakie znaczenie ma
prawidlowe udzielenie pierwszej pomocy? 4. Jakie stany zagrozenia zdrowia lub Zycia
mogg powstac w wyniku wypadku w pomieszczeniach lub poza nimi?, 5. Jakie sg
obowigzki pracodawcy w sytuacji, gdy wystgpi mozliwos¢ zagrozenia dla zdrowia lub
zycia?, 6. Jakie sq typowe stany zagrozenia zdrowia lub zycia?, 8. Jakie sq prawa
swiadka zdarzenia, w ktérym stan zdrowia lub Zycia innej osoby sq zagrozone?,
9. Jakie zasady obowigzujg podczas udzielania pierwszej pomocy?; 1. Wyjasnij,
dlaczego tluszcz na powierzchni rosotu tworzy oka, 2. Wyjasnij, dlaczego krople
deszczu przyczepiajg sie do powierzchni szyby?, [...] 4. Wyjasnij, dlaczego krople
wody przyjmujq ksztalt kulek.

Taki uklad zadan jest monotonny, nie sprzyja uaktywnianiu réznych operacji
myslowych, nie rozwija umiejetnosci rozwigzywania problemoéw, argumentowania,
uzasadniania, lecz sprowadza si¢ do przytoczenia (powielenia) wiedzy encyklope-
dycznej z tekstu informacyjnego w podreczniku.

Niefunkcjonalne sg rowniez pytania o rozstrzygniecie inicjowane partykuta
Czy..., np.

Czy lubisz grzyby? [pytanie uzupelniajace brzmialto: Jakie potrawy mozna z nich
przygotowaé?], Czy Tatry to wysokie gory?, Czy mozna zatrudniaé nieletnich?, Czy
znajdujesz w tym zestawie ilustracje przedstawiajgcq dzieto, w ktorym ekspresja tgczy
sig i z realizmem, i z syntezq formy?, Czy mozemy przewidzie¢ swoje zachowanie
w kazdych okolicznosciach?, Czy Srednia arytmetyczna czterech kolejnych liczb
naturalnych moze by¢ réwna: a) 17,5, b) 9?

oraz pytania alternatywne (Czy..., czy..., np. Czy warto sadzic rosliny jednoroczne,
czy byliny?), jesli nie towarzysza im dalsze pytania o uzupelnienie rozpoczynajace
sie operatorami: Dlaczego?, Jak?, W jakim celu? badz polecenie Uzasadnij swojg
odpowiedz.

W blokach zadaniowych podrecznikéw do réznych przedmiotow wystepuja
malo precyzyjne polecenia z wieloznacznymi operatorami: podaj, wyjasnij, wskaz.
Czasownik podaj moze bowiem wymagaé odtworzenia informacji (z podrecznika
lub z pamieci, np. Podaj nazwy roslin pastewnych) albo wnioskowania (np. Podaj
wspdlne cechy wszystkich bezkregowcow), albo wreszcie analizy materiatu Zrédlo-
wego (np. Na podstawie tabeli podaj nazwy ruchéw gorotwérczych, jakie miaty
miejsce w erze paleozoicznej)'*. Dwuznaczne s3 tez polecenia z czasownikiem ope-
racyjnym wyjasnij. Jes$li bowiem wyja$nienie znajduje si¢ w podreczniku, zadanie

12 7. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 36.
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bedzie polega¢ na powieleniu informacji odautorskiej (bedzie wigc odtwoércze),
a jedli takiego wyjasnienia nie ma w tekscie informacyjnym, operator wyjasnij
wymaga, aby uczen sam sformulowat wniosek, wykorzystujac rézne procesy mys-
lowe".

Dezorientuje uczniéw zwlaszcza operator wskaz (naduzywany w licznych blo-
kach zadaniowych), a to ze wzgledu na trzy znaczenia czasownika wskazywaé:
‘1. kierowac czyj$ wzrok, czyja$ uwage na cos, wykonujgc odpowiedni gest [...];
2. informowac¢ o czyms, wysuwajac co$ na pierwszy plan; 3. by¢ oznakg, $wiadec-
twem czegos, dostarczaé informacji o czyms'*. Uzycie tego czasownika w kon-
tekécie zdania Wskaz na mapie... (a wigc w znaczeniu pierwszym) doktadnie
informuje o oczekiwanej od ucznia czynno$ci; nie wszystkie jednak konteksty sa
tak czytelne, por. Wskaz, ktdry z pogrubionych czasownikéw nazywa czynnos¢,
a ktéry stan. Niedoprecyzowanie (np. przez nauczyciela) polecenia z tym opera-
torem spowoduje, ze uczniowie nie podejmg dziatania (np. nie wskaza odpowiedzi
za pomocg podkreslenia, lecz ich reakcjg zwrotnag bedzie ruch reka — wskazanie
palcem segmentu tekstu). W wielu poleceniach operator czasownikowy wskaz
powinien by¢ zastgpiony innymi operatorami, np. omdw, wymie#, okresl, opowiedz
0..., por. Wskaz przyczyny wybuchu rewolucji francuskiej (lepiej: omow); Wskaz
przyktady bezkregowcow [...] (lepiej: wymien) lub tak sformulowane polecenia
trzeba przeksztalci¢ w pytania (ewentualnie poprzedzone operatorem powiedz),
np. zamiast Wskaz réznice w polityce kolonialnej Hiszpanéw i Holendrow lepiej
uzy¢ zwrotu Powiedz, jakie byly réznice....

Powtarzajace si¢ zadania z tym samym czasownikiem operacyjnym (np.
znajdz, oblicz, sprawdZ, zapisz, naszkicuj) maja mala przydatnos¢ dydaktyczna,
gdyz nie pomagajg nauczycielowi w zachecaniu uczniéw do twoérczego udziatu
w lekcji oraz w indywidualizowaniu ¢wiczen kontrolno-utrwalajacych'®,

Wysoko oceni¢ trzeba natomiast takie ksigzki dla ucznia, w ktérych zadania
uwzgledniajg ksztalcenie réznych, coraz bardziej ztozonych kompetencji oraz ich
rodzajow, a wiec sprawdzajg stopien zrozumienia wiadomosci juz przyswojonych
oraz umiejetnosci wykorzystania ich w dzialaniach praktycznych - w sytuacjach
typowych i problemowych. Przejawia si¢ to w stosowaniu w poleceniach zrézni-
cowanych czasownikéw i zwrotéw, np. przedstaw, nazwij, wyttumacz, poréwnaj,
opisz, uzupelnij, przeanalizuj'®. W niektérych zadaniach autorzy stawiaja przed
uczniami pseudoproblemy, czgsto wprowadzane za pomoca zwrotu: Jak myslisz...,
np. Przeczytaj tytuly ksigzek. Jak myslisz, co mozna w nich znalezé?, Jak myslisz,
dlaczego w Nimes najwspanialszg swigtynig poswigcono kultowi wnukdéw wladcy?.

13 IBIDEM.

14 Popularny stownik jezyka polskiego. Red. B. DuNaj. Warszawa 2000, s. 795.

15 K. Gastorex, D. Krzyzyk, H. Synowiec: Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikéw do
ksztalcenia zawodowego. Przewodnik dla autoréw i wydawcow. Warszawa 2010, s. 40.

16 TBIDEM.
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Prace z podrecznikiem utrudnia tez jezykowe uksztaltowanie polecen, m.in.
zawile frazy, w ktdérych operator czasownikowy zostaje poprzedzony konstrukcja
z imiestfowowym réwnowaznikiem zdania, np.

Pamigtajgc o tym, ze pierwszenistwo okreslajg ustawione znaki drogowe i sygnaly
Swietlne oraz o obowigzujgcej na skrzyzowaniu drég rownorzednych zasadzie
pierwszetistwa pojazdow najezdzajgcych z prawej strony, sprobuj opisac, jak powinni
sig zachowal poszczegdlni uczestnicy ruchu drogowego.

Autorzy i redaktorzy podrecznika dbajg zwykle o to, by pytania i polecenia
byty skierowane bezposrednio do ucznia lub uczniéw, dlatego uzywaja form 2. oso-
by liczby pojedynczej (lub liczby mnogiej, jesli ¢wiczenie wymaga pracy w grupie).
Rzadko uzywaja w poleceniach konstrukcji typu: Sprébuj..., Postaraj sig... (np.
Sprobuj wyjasni¢, dlaczego sztuke sprzed ponad stu lat nazywamy ,nowoczesng”),
chociaz sprzyjalyby one ztagodzeniu imperatywnosci (dyrektywnosci stylu), por.
rozdzial Dialogowos¢ w ksigzkach dla ucznia. Zdarzaja sie w podrecznikach do
réznych przedmiotéw konstrukcje analityczne z czasownikiem dokonaj, ktére na-
dajg tekstowi cechy zbednej oficjalnosci, np. dokonaj obliczeri (charakterystyki,
podziatu, klasyfikacji) uzywane zamiast syntetycznych form oblicz, scharakteryzuj,
podziel, poklasyfikuj"’.

Reasumujgc, podkres§lmy raz jeszcze, ze od jakosci pytan i polecenn w podrecz-
nikach zalezy efektywno$¢ procesu dydaktycznego. Dlatego powinny one by¢ funk-
cjonalne, uwzglednia¢ wielorakie cele edukacyjne, odznacza¢ sie réznym stopniem
trudnosci (co pozwoli na zindywidualizowanie pracy uczniéw), nie powiela¢ ma-
terialu przykltadowego, ktéry wystapit w komponencie informacyjnym, jedno-
znacznie i dokladnie okreslaé, jakie dziatania uczen ma wykonaé, cechowal sie
poprawno$cig merytoryczng, logiczng i jezykowo-stylistyczna.

17 K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika..., s. 17.
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Z funkcjami podrecznika zwigzane s3 nieodigcznie stale role komunikacyjne:
nadawca tekstu wystepuje w roli nauczyciela, a odbiorca - ucznia. Od autora —
nadawcy ksigzki dydaktycznej oczekuje si¢ miedzy innymi, by wzigl pod uwage
mozliwosci umystowe i jezykowe ucznia oraz stan jego dotychczasowej wiedzy
i umiejetnosci, uwzglednial jego potrzeby poznawcze i emocjonalne. Uczen, bedacy
odbiorcy, poszukuje (mniej lub bardziej swiadomie) porozumienia z autorem,
stara sie zrozumie¢ jego intencje, korzysta¢ z proponowanych mu sposobéw od-
krywania i nabywania wiedzy, rozwigzywania probleméw oraz rozwijania spraw-
noéci. Zachodzi zatem w podreczniku swoisty wielopoziomowy uktad relacji
nadawczo-odbiorczych. Nadawca i odbiorca podrecznika majg bowiem wyznaczo-
ne zadania komunikacyjne: autor (nadawca) przekazuje informacje oraz - za po-
$rednictwem pytan i polecen - steruje procesem ich opanowania przez ucznia
i stosowania w praktyce. Uczen (odbiorca), korzystajac z tekstu podrecznika, przy-
swaja i rozumie te informacje, ksztalci umiejetnosci postugiwania si¢ nimi oraz ich
przetwarzania (np. w trakcie rozwigzywania probleméw). Trzeba jednak wzig¢ pod
uwage fakt, Ze do okreslonych segmentéw, np. rozdziatéw podrecznika, odsyta
ucznia w sytuacji lekcyjnej konkretny (osobowy) nauczyciel. Zatem uczen wchodzi
na lekcji w kontakt i z nauczycielem rzeczywistym (twarza w twarz), i wirtualnym —
za posrednictwem tekstu podrecznikowego'.

Badaczy tekstu podrecznika szkolnego interesowato, jak w ksigzce dydaktycz-
nej ,rozmawia si¢” z uczniem?® czyli jak ksztaltowana jest w niej dialogowos¢.
Jolanta Nocon wyrdznita trzy funkcje dialogowosci w podrecznikach: fatyczna,
tj. nawigzywanie przez nadawce (autora) wirtualnego kontaktu z uczniem i pod-
trzymywania tego kontaktu; motywacyjng, stuzaca uatrakcyjnieniu przekazu, za-
interesowaniu ucznia tematem i zacheceniu do jego podjecia, oraz poznawcza,

' Por. J. NocoN: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana. Opole 2009,
s. 45, 47.

2 Por. J. Nocox: Jak w podrecznikach do jezyka polskiego ,rozmawia si¢” z uczniem. W: Pod-
reczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole - koncepcje, funkcje, jezyk.
Red. H. SyNowikc. Krakéw 2007, s. 15-28. Por. tez: ]. Nocox: Dialogizacja tekstu
monologowego w dyskursie dydaktycznym (na przyktadzie podrecznika szkolnego). W: Oblicza
komunikacji. Perspektywy badati nad tekstem, dyskursem i komunikacjg. T. 2. Red.
J. KamiNska-Szmaj, T. PIEKOTA, M. ZASKO-ZIELINSKA. Krakéw 2006, s. 937-951.
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polegajaca m.in. na ulatwieniu odbiorcy przyswajania i rozumienia treéci, skupie-
niu jego uwagi na omawianym problemie, stawianiu adresata podrecznika w roli
odkrywajacego wiedze (wycinek wiedzy) z danej dziedziny’. Przyjrzyjmy sie jezy-
kowym i tekstowym przejawom dialogowosci w komponencie informacyjnym
i zadaniowym podrecznikéw szkolnych.

W tekécie informacyjnym autorzy zazwyczaj przyjmuja nastawienie przedmio-
towe — skupiaja sie na rzeczowym ujeciu treéci: przekazujg wiedze za pomocs stylu
odpersonalizowanego (m.in. z uzyciem form bezosobowych czasownika), wypo-
wiedzi skoncentrowane na tresciach nauczania sg formulowane dla kogos (nie
kierowane do kogos), por.

Umiejetnos¢ oceny, identyfikacji zagrozeri oraz odpowiedniego reagowania jest
jednym z niezbednych elementow podniesienia poziomu bezpieczeristwa zarowno
wlasnego, jak i najblizszego otoczenia. Pomocg stuzy system zarzgdzania kryzyso-
wego. Pojecie ,zarzgdzanie kryzysowe” oznacza kierownicze czynnosci obejmujgce
planowanie, organizowanie, decydowanie, motywowanie, nadzor i kontrole, podej-
mowane, aby unikngé sytuacji kryzysowej lub latwiej nad nig zapanowal
i zminimalizowa¢ jej skutki (podrecznik do edukacji dla bezpieczenstwa); Kazdy
cztonek narodu, w tym takze uczen szkoly podstawowej, moze byc patriotq. Postaw
Swiadczgcych o patriotyzmie uczymy sig¢ przeciez od najmlodszych lat. Poczucie
przywigzania do swojego narodu oraz szacunek do ojczyzny ksztaltowane sg
w procesie wychowania, przede wszystkim w domu rodzinnym. Odpowiednia
edukacja w szkole takze odgrywa wazng role w budowaniu postawy patriotycznej.
Mtlode pokolenia Polakéw powinny aktywnie wigczal sie w obchody Swigt
upamietniajgcych wazne wydarzenia z dziejow Polski, poznawac historie narodu,
literature patriotyczng. Jest to wazne, aby zrozumiel i doceni¢ bohateréw przesztosci
i mie¢ wlasne przemyslenia, jak by¢ patriotg (podrecznik do wiedzy o spoleczen-
stwie).

Takie rzeczowe ujecie tresci czesciej wystepuje w podrecznikach do wyzszych
klas szkoly podstawowej (VII-VIII) i liceum, zwlaszcza do przedmiotéw Scistych,
tez geografii, biologii, historii, wiedzy o spoleczenstwie, cho¢ odpersonalizowany
przekaz zdarza sie rowniez w podrecznikach dla najmtodszych uczniéw, np.

Jaja sq Zrodlem biatka i witamin, ale samo Z6itko zawiera Huszcz. Mozna spotkac nie
tylko jaja kurze, kacze i gesie, ale takze przepiorcze i strusie. Zielonondzki to kury,
ktére znoszg jajka o mniejszej zawartosci thuszczu (podrecznik do edukacji
wczesnoszkolnej).

Nastawienie podmiotowe przejawia si¢ natomiast w takich podrecznikach,
ktorych autorzy - przekazujac informacje — skupiajg si¢ na osobie adresata, tzn.
tak dobierajg $rodki stylistyczne i konstruujg wypowiedz, by byla ona skierowana
do kogo$ - do ucznia / uczniéow z okreslonego etapu nauczania; nawigzujg z nim
dialog, np.

3 J. Nocox: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym..., s. 183-184.
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Z lekcji przyrody wiesz juz, w jaki sposob postugiwal sie mapqg i kompasem. Potrafisz
rowniez wskazac elementy krajobrazu oraz wymienic jego rodzaje. Te i inne zagad-
nienia wchodzqg w zakres geografii — przedmiotu, ktorego nauke rozpoczniesz w tym
roku szkolnym (podrecznik do geografii); Czy zastanawialiscie sig kiedys, jak pachnie
wasz dom? Gdyby ktos zawigzat wam oczy i zabral w nieustalone wczesniej miejsce,
czy poznalibyscie, ze zaprowadzil was wlasnie do waszego domu? Albo do domu
dziadkéw lub domu najlepszego przyjaciela? Z pewnoscig, poniewaz kazdy dom ma
swoj niepowtarzalny zapach, atmosfere, kazdy jest inny. Rozne sq takze rodziny, ktére
w nich zyjg. Majg swoje zainteresowania, zwyczaje, powody do radosci i troski. [...]
Socjologowie powiedzg, ze rodzina to podstawowa grupa spoleczna. Wy zas powiecie,
Ze rodzina to wy, mama, tata i wasze rodzetistwo. I jeszcze babcie oraz dziadkowie,
ulubiona ciocia, wujek, kuzyn i kuzynka. Macie racje, rodzina to rodzice plus dzieci.
Ale dobrze wiecie, ze nie zawsze wszyscy mieszkajg pod jednym dachem [...]
(podrecznik do wychowania do zycia w rodzinie); Czy zdarzylo Ci sig zrobi¢ cos
niezbyt mgdrego? Np. posoli¢ herbate? Jesli tak, to juz wiesz, ze stona herbata smakuje
okropnie. Jaki stgd wniosek? Nie warto jej solic. Podobnie wyciggamy wnioski z tego,
co ludzie robili w przesztosci. Jesli np. wladca podzielit paristwo miedzy synéw, a ci
synowie walczyli potem ze sobg, to mozna wysnué wniosek ze podzial nie jest dobry
dla panstwa. Wlasnie po to poznajemy historig, aby wyciggaé wnioski z przeszlosci.
Dzigki nim bedziemy umieli mgdrze postepowac teraz i w przysztosci (podrecznik do
historii).

Moze sie zdarzy¢ i tak, ze w réznych segmentach informacyjnych (lub w jed-
nym segmencie) tego samego podrecznika odzwierciedla si¢ w warstwie jezykowo-
-stylistycznej raz nastawienie podmiotowe, a innym razem - przedmiotowe, por.
jeden z podrozdzialéw w podreczniku do chemii:

Skiad procentowy organizmow zywych nie jest doktadnym odzwierciedleniem sktadu
procentowego substancji wystepujgcych w srodowisku. Swiadczy to o tym, iz orga-
nizmy zywe majq zdolnos¢ do gromadzenia pierwiastkow.

Umiesz juz stwierdzi¢ obecnos¢ wegla w substancji (przez jej prazenie i w efekcie
zweglenie) oraz wodoru i tlenu w czgsteczkach wody (przez suszenie). Czy mozna
wykry¢ pozostate pierwiastki?

Dziatem chemii, zajmujgcym sig wykrywaniem poszczegdlnych zwigzkéw chemicz-
nych lub jonéw, jest chemia analityczna. W codziennym zZyciu z pracg analityka
mozna sig spotkac np. podczas badan analitycznych krwi. Jej wyniki wskazujg miedzy
innymi poziom hemoglobiny - czerwonego barwnika krwi. W sklad czgsteczki
hemoglobiny wchodzg 4 kationy zelaza - Fe**. W laboratorium chemicznym jony
zelaza dwuwartosciowego mozna wykry¢ np. w reakcji zwigzku o nazwie i wzorze
chemicznym: heksacyjanozelazian(IlI) potasu, K;[Fe(CN)s]. Z jonami zelaza
dwuwartosciowego Fe’" daje on granatowy osad, zwany blgkitem Turnbulla.

Jony zelaza wystepujg w wielu produktach spozywczych. Sprawdz, jak czesto jesz takie
produkty. [...]

W wielu analizowanych przez nas tekstach podrecznikéw brakuje jezykowych
$ladéw dialogowosci. Przewazajg konstrukcje bierne, formy osobowe nieokreslone
(zakonczone na -no, -to, formy 3. osoby z zaimkiem sig); konstrukcje typu: nalezy,
trzeba, mozna, powinien | powinno si¢ + bezokolicznik. W takim sposobie prze-
kazywania wiadomos$ci nie uwzglednia si¢ osoby ucznia, do ktorego ksigzki sg
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adresowane, nie ujawnia si¢ tam takze osoba autora (nadawcy). Uwaga koncen-
truje si¢ tylko na tym, o czym si¢ mowi w tekscie.

Teksty podrecznikowe o funkcji informacyjnej zwykle majg charakter mono-
logowy, przybieraja form¢ wypowiedzi ciaglej na okreSlony w tytule rozdzialu
temat. Spotykamy sie jednak coraz cz¢éciej z prébami przetamywania monologicz-
noéci wypowiedzi informacyjnej - budowania relacji miedzy nadawca a odbiorca
za pomocy srodkdw tekstotwdrczych. I tak, we wstepie do ksigzki (wprowadzeniu,
stowie Od autora / Od autoréw, od autora i redakcji, od redakcji) wystepuja
informacje o zawartoéci podrecznika (wiadomosciach i zadaniach) i jego struktu-
rze, niekiedy nawet o procesie tworzenia ksigzki dla ucznia przez autora / autoréw,
np. Staratem sig¢ tak pisaé ten podrecznik, zeby byt dla Ciebie ciekawy i zrozumialy.
Nierzadko do wstepu wlaczona jest wsparta argumentami rzeczcowymi i emocjo-
nalnymi motywacja (zacheta) do korzystania z podrecznika:

Wierzymy, ze ten podrecznik pomoze Wam poglebi¢ wiedze potrzebng w dalszej
nauce matematyki i innych przedmiotow, szczegblnie przyrodniczych, a takze
rozwinie umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy w zyciu codziennym. Chcielibysmy,
abyscie poczuli potrzebe uczenia si¢ matematyki, z ktorg stykamy sig przeciez na
kazdym kroku. Mamy nadzieje, Ze uporzgdkowany sposéb prezentacji materiatu
utatwi Wam zrozumienie nowych tresci i usystematyzowanie wiadomosci z wczes-
niejszych lat nauki, a duza liczba przyktadow pozwoli wyiwiczy¢é umiejetnosé
rozwigzywania zadan i probleméw; Na lekcjach muzyki nauczycie sie wielu
ciekawych utworéw. Poznacie takze rdézne instrumenty oraz twirczo$¢ polskich
i Swiatowych kompozytorow. Ciekawe teksty i cwiczenia oraz atrakcyjne ilustracje
sprawiqg, ze nauka stanie sie jeszcze przyjemniejsza; [...] ich zrozumienie pozwoli
Wam poczué prawdziwego ducha chemii, a takze ulatwi poruszanie si¢ po obszarze
chemii jako nauki; O bezpieczne dziecitistwo, bezpieczng zabawe i nauke troszczg sig
Wasi rodzice, szkota i wiele instytucji. Nie mozecie jednak wlasnego bezpieczeristwa
opieraé tylko na staraniach innych; trzeba o nim mysle¢ samemu, wiedzie, jak
zachowa( sie w krytycznej sytuacji, jak poméc sobie i innym. [...] Dzigki wiedzy,
ktérg zdobedziecie na lekcjach, bedziecie mieli petng swiadomos¢ istniejgcych
zagrozen i umieli odpowiednio sig zachowal w trudnych sytuacjach.

Ale mozna si¢ réwniez spotkaé z argumentami, ktére moga nie przekonaé
ucznia do poznania wprowadzanych w podreczniku wiadomosci. Przykladowo:
potrzebe nabywania przez gimnazjalistow wiedzy o jezyku autorki podrecznika
uzasadnily fatwymi do podwazenia stwierdzeniami:

Bez znajomosci gramatyki ojczystego jezyka trudno Wam bedzie zrozumiel jakikol-
wiek tekst literacki, poetycki, naukowy, gazetowy..., nawet zrozumiel teksty
milodziezowych piosenek. Bez znajomosci gramatyki nie zrozumiecie dobrze audycji
telewizyjnych i radiowych, nie bedziecie potrafili w petni korzystac z komputera.

Tworcy podrecznika informuja uczniéw o celach, ktore sobie wyznaczyli, por.

Piszgc niniejszg ksigzke, postanowilismy [...] Was przekonad, ze zjawiska zachodzgce
w przyrodzie mozna w znacznym stopniu zrozumiel. Ze postugujgc si¢ bardzo
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prostymi, dostepnymi dla kazdego narzedziami, mozna dokonaé wiele pomiaréw
i ciekawych obserwacji, ktére pozwolg Wam samodzielnie weryfikowac stawiane
hipotezy i rozwiewac rodzgce si¢ watpliwosci. Naszym celem jest réwniez przekazanie
Wam czesci wiedzy budowanej mozolnie przez setki lat przez kolejne pokolenia
badaczy, by umozliwi¢c Wam dostrzezenie i lepsze rozumienie porzgdku tego swiata.

Bywa réwniez i tak, ze autor, by zacheci¢ uczniéw do pracy z podrecznikiem,
przypomina im o konczacym dany etap edukacyjny egzaminie, do ktdrego musza
sie przygotowad, pisze o rezultatach rzetelnej nauki w szkole podstawowej — dalszej
edukacji w wymarzonej szkole $redniej i na studiach, a nawet wykonywaniu cie-
kawej pracy zawodowej:

Drodzy Uczniowie! Przed Wami kolejny rok przygody z matematykg To bardzo
wazny czas, juz niedlugo egzamin ésmoklasisty, ktérego wyniki majg wplyw na
rekrutacje do szkét ponadpodstawowych. Musicie by¢ solidnie przygotowani do tego
egzaminu. Podrecznik, ktory przygotowalismy, Wam to umoZzliwi; Zaczynacie kolejny
etap nauki, ktory zakoticzycie egzaminem maturalnym. StaraliSmy sig pisaé nasz
podrecznik tak, aby Was do tego egzaminu jak najlepiej przygotowad, ale koniecznos¢
zdawania matury nie powinna by¢ gléwnym powodem, dla ktorego warto uczy¢ sie
matematyki. Minela bowiem moda na stwierdzenie: "nie umiem matematyki’.
Wyksztatconemu czlowiekowi juz nie wypada tak méwic.

Do stowa wstepnego autorzy wlaczaja niekiedy Zyczenia efektywnej i przyjem-
nej pracy z podrecznikiem oraz sukceséw w poznawaniu danej dyscypliny: Zyczy-
my Wam, aby praca z podrecznikiem byta dla Was przyjemnoscig i przyniosta
wspaniale rezultaty; Zyczymy udanej podrézy w fascynujgcy muzyczny $wiatl; Zy-
czymy sukceséw w uczeniu si¢ matematykil; niekiedy zapraszaja do wspdlnego
zglebiania tajemnic danego przedmiotu: Zapraszamy Was do wspdlnego z nami
odkrywania tajemnic przyrody; Zapraszam Was do wspdlnego poznawania historii.
Pojawiaja si¢ bezposrednie zwroty autora do ucznia: Kochane Pierwszoklasistki,
Kochani Pierwszoklasisci; Dzie# dobry, Czwartoklasistko i Czwartoklasisto!; Drodzy
Uczniowie!; Droga Uczennico, Drogi Uczniu; Moi Drodzy, Drogi Czytelniku!; zaimki
osobowe ty, wy zapisywane sg malg lub wielka literg. Zdarzaja si¢ tez wypowiedzi
adresowane raczej do nauczycieli, np.

Podrecznik zostat ukierunkowany na ksztattowanie prawidtowych postaw i nawykow
ucznia [...]; Mamy nadzieje, ze podrecznik ulatwi prace nauczycielom, a uczniom
pozwoli na zdobycie bogatej wiedzy teoretycznej; Tresci zawarte w podreczniku sg
zgodne z podstawg programowq i programem nauczania [...]; Osobne dzialy
dotyczgce wlasnego regionu i ,malej ojczyzny” przyczynig sie do ksztaltowania
poczucia odpowiedzialnosci za stan Srodowiska i przyszly rozwdj spoleczno-
-gospodarczy najblizszego otoczenia. Powinny tez zachgcic miodego czlowieka do
praktycznych i mqgdrych dziatan na rzecz spotecznosci lokalnej; Czes¢ zadaniowa
zawiera zadania o réznym stopniu trudnosci i zakoriczona jest krotkim testem,
opatrzonym tytutem ,Sprawdz, co umiesz”, ktéry mozna wykorzysta¢ jako
podsumowanie lekcji. Zestaw zada# ,Przed klaséwkqg” zamieszczony na kovicu
kazdego rozdziatu obejmuje tematyke w nim omawiang. Mozna go wykorzysta¢ na
zajeciach powtdrzeniowych; Kazdy podrozdziat jest poprzedzony strong zawierajgcg
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historyjke obrazkowg lub propozycje zabawy dla uczniow. Strong te nauczyciel moze
wykorzysta¢ jako zachete do nowego tematu lub do sprawdzenia wiadomosci
z miodszych klas.

Czasami - oprocz wstepu — w podreczniku uwzglednione sg krotkie odautor-
skie wprowadzenia do poszczegdlnych rozdzialow, kierowane do odbiorcy - ucz-
nia, by zwréci¢ jego uwage na warstwe informacyjng tekstu, zainteresowac,
wzmocni¢ motywacje. Nie zawsze jednak tego typu wprowadzenia sg funkcjonalne,
por.

Pierwszy krok to uswiadomienie przyszlym adeptom zawodu jego wielostronnosci
i ztozonosci. W tym rozdziale poznamy tez czes¢ preparatow i narzedzi, z ktorymi
bedziemy pracowac.

Niekiedy autorzy podre¢cznikéw proponuja niestereotypowe rozwigzania, na
przyklad rozpoczynaja kolejne rozdzialy od wprowadzajacych w ich problematyke
rymowanych zagadek:

To nie magia ani czary, a zmieniajg si¢ rozmiary. / Kiedy patrzysz przez to szkietko
na odnoze lub skrzydetko, / ggsienice, piasek, roze, to si¢ wszystko robi duze. / Zawsze
jg w kieszeni nosze. O czym mowig? Zgadnij, prosze;

Jest codziennie bez wyjgtku, nie ma kotica ni poczgtku. / Bywa chlodna albo grzeje,
blyska storicem, deszczem leje, / rosq moczy nam nogawki, mrozem straszy w parku
kawki, / kapelusze wiatrem kradnie. O czym méwig? Kto odgadnie?;

Mate mréwki, duze stonie, stare deby i jablonie, / sarny w lesie, ryby w stawie, kornik
w drewnie, zajgc w trawie, / glony, ptaki i fasola, malpy w zoo, groch na polach,
/ grzyby, ktore sig panoszg - jakg wspdlng nazwe noszg?".

4 Por. takze tekst innej rymowanki: Z wielu skfada sie modutéw: stopy, dlonie, glowa, tutéw,

/ bardzo zgrabny palcéw rzgdek, uszy, oczy i Zolgdek, / silne nogi, sprawne rece, skora phuca,
nerki, serce. / Kazdy czlowiek je posiada! Zgadnij, o czym opowiadam?. W zagadce
niefortunnie zostal uzyty rzeczownik moduf, niepoprawnie — czasownik posiadal. Jest on
naduzywany, czesto tez, wbrew obowiazujacym regutom, zastepuje w wypowiedziach, tak jak
W przytoczonej rymowanej zagadce, czasownik miec. Wyraz posiada¢ ma $cisle okreslony
zakres laczliwosci leksykalnej. Mozemy go uzy¢ w wypowiedzi, gdy spelnione sa lacznie
nastepujace warunki: 1. podmiotem zdania z posiada¢ jest rzeczownik osobowy; 2. jako
dopetnienie tego czasownika wystepuje rzeczowniki konkretny, ktory jest nazwag rzeczy
o duzej wartoéci materialnej; 3. mozna powiedzie¢ zamiennie, ze kto$ jest wlascicielem,
posiadaczem czego$; 4. w pozycji dopelnienia wystepuje rzeczownik oznaczajacy konkretny
przedmiot materialny (nie moze to by¢ np. nazwa cechy, zjawiska, uczucia, odczucia itp.,
wykluczone sg oczywiscie wszystkie rzeczowniki abstrakcyjne). Por. porada jezykowa na
temat uzycia czasownika posiada¢, zamieszczona na stronie Rady Jezyka Polskiego. https://
rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=219:posiada&catid=44&Ite-
mid=208 [data dostepu: 20.06.2022].
Weszystkie teksty w podrecznikach szkolnych powinny by¢ napisane poprawna polszczyzna.
Nie wolno zapoznawa¢ ucznia z materialem, w ktérym sa bledy, zwlaszcza ze zabawa (taka
jest rymowanka) aktywizuje pami¢¢ emocjonalna, ktéra odgrywa wazng role w zapamiety-
waniu tresci.


https://rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=219:posiada&amp;catid=44&amp;Itemid=208
https://rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=219:posiada&amp;catid=44&amp;Itemid=208
https://rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=219:posiada&amp;catid=44&amp;Itemid=208
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Aktywnemu uczeniu si¢ dziecka sprzyjaja te elementy, ktorych podstawa jest
przezycie. Dzieci naturalnie i spontanicznie reaguja na rymowane wierszyki, za-
gadki. Muszg by¢ one jednak wartosciowe: stuzy¢ madrej zabawie, przezyciu
estetycznemu, autentycznej nauce, a takze powinny by¢ napisane dobra polszczy-
zng’. Przytoczone przez nas rymowanki tych waloréw nie maja. Sa zazwyczaj
rozbudowanymi wyliczeniami elementéw rzeczywistoéci, ktére w réznym stopniu
kojarza sie ze stowem kluczem - rozwigzaniem zagadki i jednocze$nie tematem
omawianym w danym rozdziale.

Dialogizowanie monologowej formy zasadniczego tekstu informacyjnego
w podreczniku, czyli symulacja bezposredniego kontaktu interpersonalnego mie-
dzy nadawcg a odbiorcg podrecznika®, odbywaé sie moze dwojako. Po pierwsze,
w tekécie wyodrebnia sie segmenty, ktére przypominajg repliki dialogowe, np.

Spéjrz na jabtko. Jaki ma ksztalt? Ktos powie: ,okrggly jak kulka”. Ale czy to prawda?
Prawie idealng kulg jest pitka; Zapraszam Cie do niezwyklej podrézy. Dlaczego
niezwyklej, bo bedziesz podrozowal, nie ruszajgc sie z krzesla czy kanapy. Wolisz
wejs¢ pod stot? Prosze bardzo. Tylko zabierz te ksigzke [...]. Eee, krzywisz si¢ byc
moze. Gdyby ksigzka naprawde przenosita w przesztosc, to by bylo cos... No niestety,
nie przenosi. Ale nie martw sig. Przynajmniej nikt Cig nie pogoni z toporem!.

Po drugie, w tekscie otwiera si¢ miejsce na replike dialogu, sugerujac wymienno$¢
rél nadawczo-odbiorczych’, np.

Od najmtodszych lat poznawaliscie rézne piosenki. Czy zwrdciliscie uwage, jak sg one
zbudowane? W wigkszosci z nich wystepuje fragment, ktéry co pewien czas sig
powtarza. To refren.

Dydaktycznie korzystne jest prowadzenie dialogu z odbiorca. Autor bezpo-
$rednio zwraca si¢ do ucznia / uczniow, uzywajac czasownikdéw w 2. osobie liczby
pojedynczej lub mnogiej. Niekiedy utozsamia si¢ z uczniem i uzywa wéwczas form
1. osoby liczby mnogiej, np. w tekstach zapowiadajacych tres¢ rozdziatu, por.

Z tego tematu dowiesz sig...; Cel lekcji: Poznasz rodzaje oddziatywar wystepujgcych
w przyrodzie oraz dowiesz sig, na czym polega ich wzajemnosé; Wiecie juz, ze do barw
czystych nalezg barwy podstawowe i pochodne, tzn. czerwona, zélta, niebieska,
pomarariczowa, zielona, fioletowa. [...] O takich wesolych, czystych kolorach
uczyliscie sie w roku ubieglym; W tym rozdziale poznamy...; Wiemy juz, ze [...];
Z tego rozdziatu dowiemy sig..; Co bedziemy dzisiaj robic? Wykonamy ,Spiewanke
do-re-mi-fanke”. Dowiemy sig, czym sq nazwy solmizacyjne i kiedy nalezy ich uzywac.
Nauczymy si¢ spiewac game.

5 K. Kuszak: Powazna rola niepowaznych rymowanek. Zabawa (gra) stowna w literaturze dla
dzieci - jej wartos¢ edukacyjna. ,Studia Edukacyjne” 2016, nr 40, s. 110.

6 J. Nocox: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym..., s. 176.

7 IBIDEM.
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Obserwujemy réwniez odwotywanie sie¢ do wspdlnych z odbiorcami - uczniami
doswiadczen, np. Kazdy z nas korzystat z komunikacji miejskiej. Zatem wiemy,
ze...; Przed trzema laty, gdy wkraczalismy wspélnie w Swiat sztuki, nazwalismy
go ogrodem. W niektorych wprowadzeniach do rozdzialéw wykorzystuje si¢ for-
muly: Przypomnij sobie; Zanim zaczniesz, przypomnij sobie...; To juz wiesz...,
ktére sygnalizuja albo potrzebe odtworzenia poznanych wczeéniej wiadomosci,
albo zakladaja, ze s3 one utrwalone w pamieci ucznia. Przydatne okazujg sie
wowczas stosowane w tekécie wprowadzajacym do rozdziatu formy z inkluzywnym
MY, np. przyjmijmy, ze...; wezmy pod uwage...; méwimy tez o..., niekiedy pota-
czone z bezposrednimi zwrotami do odbiorcy podrecznika:

Drogi Czytelniku! Do tej pory postugiwalismy sig réznymi nazwami liczb. Bylta mowa
o liczbach naturalnych, utamkach zwyklych i dziesigtnych, liczbach dodatnich
i ujemnych. Sprébujmy to uporzgdkowaé; Wiesz juz, ze ilorazy liczb mozna zapi-
sywaé, uzywajgc kreski utamkowej. Kazdy utamek zwykly mozna takze zinterpre-
towac jako iloraz dwéch liczb. Te wlasnos¢ mozemy wykorzystac, gdy zamieniamy
utamki zwykle na dziesigtne - wystarczy podzieli¢ licznik przez mianownik; Bywajg
kreski, nawet grube i wyrazne, ktérych w pierwszej chwili nie zauwazamy. W cwi-
czeniu ,Kiedy kreska staje si¢ konturem” przekonacie si¢ o tym, obserwujgc wlasng
dloni. Poprosimy, abyscie ten rysunek nazwali. Napiszecie z pewnoscig, ze to dlor
(albo reka), a nie, ze to kreska wygieta w ksztalt ludzkiej dltoni. Podobnie bedzie na
pewno z przedmiotami, ktére narysujecie w drugiej czesci tego cwiczenia. Otoz takg
kreske, ktorej zadaniem jest wyznaczanie jakiegos ksztaltu na plaszczyinie,
nazywamy rysunkiem konturowym albo konturem. Postugujgc si¢ tylko kreskg kon-
turu, mozemy odda¢ na kartce dowolny ksztalt.

Dialog z uczniami trzeba jednak utrzymywac¢ nie tylko we wstepie lub w wy-
branych rozdziatach podrecznika, ale w calym tekécie. Nierzadko obserwujemy —
jak juz wspominaly$§my - ze autor informuje na poczatku podrecznika o jego
zawartoéci badz strukturze:

Przedstawitem [...], omowitem [...], Tresci przedstawione w podreczniku staralismy
sie dobrac tak, aby mogly poszerza¢ Twoje indywidualne zainteresowania;
Podrecznik zawiera 24 tematy, ktére ujete sg w czterech dziatach. Zagadnienia
z reguly ukazane zostaly w porzgdku chronologicznym |[...]. Kazdy temat ma
podobny uklad. Jest poprzedzony wprowadzeniem oraz pytaniem odwotujgcym sie do
informacji, ktore juz powinny by¢ Wam znane.

Kieruje tez do uczniéw zyczenia: Zyczg Wam, powodzenia w uczeniu sig ciekawego
i pozytecznego przedmiotu, jakim jest fizyka, zaproszenie: Zapraszam w podréz po
Polscel; przestroge (niekiedy polaczong z rada):

Zainteresowane osoby mogqg korzysta¢ z wielu innych Zrédet informacji, zwlaszcza
dzigki mediom elektronicznym. Informacje te nalezy jednak przyjmowaé w sposob
uwazny, gdyz nie wszystkie muszg by¢ prawdziwe; Niektorzy uczqg si¢ chemii metodg
»ha pamigl”, jednak taka postawa nie jest godna naukowca. Powinnismy wiec staraé
sig zrozumieé, DLACZEGO co$ dzieje sie wokot nas.
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Ponadto wyraza swoje oczekiwania wobec uczniéw, posrednio sg one zyczeniami,
por.

Mam nadzieje, ze czytanie poszczegdlnych rozdziatow wzbogaci cig drogi/a
czytelniku/czytelniczko, nie tylko o wiele ciekawych informacji, ktore bedziesz mogt/
mogla wykorzystac w zyciu prywatnym i zawodowym, ale da ci tez duzo radosci;
Mamy nadzieje, ze kazdy z Was znajdzie w naszej ksigzce cos$ interesujgcego; Mamy
nadzieje, ze liczne odwotania do nauk humanistycznych uczyniq ten podrecznik [do
chemii] ciekawym, takze dla humanistow; Mamy nadzieje, ze zaproponowane przez
nas utwory literackie i inne dziela sztuki dostarczg Wam wielu przezy¢ i wzruszen,
sktonig do refleksji, a przede wszystkim zachecg do samodzielnego czytania i kontaktu
z kulturg; Kartezjusz pisal w swym dziele: ,[...] wiadomosci ksigzkowe [...] nie sq tak
bliskie prawdy jak proste rozumowania , ktore [...] moze uczynic cztowiek o zdrowym
rozsgdku [...]”. Mamy nadzieje, ze korzystajgc (nie zawsze dobrowolnie) z naszego
podrecznika do matematyki, znajdziecie w nim nie tylko wiadomosci ksigzkowe, ale
takze pomoc w postugiwaniu si¢ wlasnym zdrowym rozsgdkiem.

Ale juz kolejne rozdzialy podrecznika napisane sa odpersonalizowanym sty-
lem, a zadania kontrolne majg forme instruktazu kierowanego do nauczyciela (a
nie ucznia), por. Uczeri powinien mie¢ do dyspozycji odpowiednie wzory drukéw
przygotowane przez nauczyciela [...].

Nawigzywanie dialogu z uczniem zaznacza si¢ w budowaniu spojnego tekstu
informacyjnego i strukturyzowaniu wiedzy dzieki takim zwrotom, jak: Zacznijmy
od tego, ze...; Przejdimy teraz do...; Przyjrzyjcie sig teraz...; Jak juz dowiedzielismy
sig na poczgtku...; Z poprzednich rozdziatéw pamietamy, ze...; Na zakoticzenie
przejdimy do... (tutaj autor ,wcigga” ucznia w tok wywodu).

Udialogizowanie tekstu bywa niekiedy jedynie zewnetrzne, sprowadza sie do
zwrotow do ucznia (ale z uzyciem formy dyrektywnej): Po przestudiowaniu roz-
dziatu powinienes umieé [...] (tu autor wylicza umiejetnosci), a jezyk przekazu
informacji jest malo komunikatywny dla mfodego odbiorcy. Do zerwania relacji
z uczniem dochodzi rowniez wtedy, gdy autorzy nie liczg sie z jego kompetencja-
mi, np. cytuja definicje za zZrédlem naukowym badz dokumentem prawnym (ko-
deksem, ustawa, rozporzadzeniem), por. Proces spedycyjny jest definiowany jako
uporzgdkowany cigg czynnosci, majgcych na celu zorganizowanie i zapewnienie
dostawy towaru od producenta do ostatecznego odbiorcy, a w przypisie odsylaja
do tego zrodla.

Z kolei komponent zadaniowy podrecznika (pytania i polecenia jako jego
wyktadniki) zawsze jest dialogowy. W opisie dialogowosci tego komponentu ba-
dacze podrecznikéw szkolnych zwracajg uwage na sposdb, w jaki wewnatrzteksto-
wy nadawca buduje interakcje z wewnatrztekstowym odbiorcg. Na tej podstawie
wyodrebniaja dwa typy interakcyjnosci: dyrektywna i uperswazyjniona®. Pierwsza,
wystepujaca w przewazajacej wiekszosci podrecznikéw, polega na uzywaniu form
2. osoby liczby pojedynczej (lub mnogiej) trybu rozkazujacego i jest wyraznie

8 IBIDEM, s. 180; por. tez: J. NocoN: Polecenia i pytania w podrecznikach....
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nakazowa. Nadawca stawia bowiem przed odbiorcyg zadania, ktére musi on wy-
kona¢. Bywa, ze dyrektywnos¢ zostaje ostabiona, np. jesli w poleceniach uzywa sie
form 1. osoby liczby mnogiej trybu rozkazujacego (z inkluzywnym ,,my”, np. przea-
nalizujmy, obliczmy, zastandwmy sig), a w nagtéwkach bloku zadaniowego - zwro-
tow typu: To juz umiesz / potrafisz.

W niektérych podrecznikach spotykamy si¢ z interakcyjnoscia uperswazyjnio-
na. Dzieje si¢ tak wowczas, gdy autor wskazuje uczniom korzysci, jakie osiagng po
wykonaniu zadania: Kto wie, jesli spodoba si¢ wam takie zajecie, moze rozpoczniecie
wielkg przygode jako spiewacy w chorze [...]; a takze gdy zacheca uczniéw do
wyrazenia wlasnej opinii o proponowanym ¢wiczeniu: Czy podoba ci sig ten po-
myst? lub jego rezultacie: Ktdre sceny zrobily na tobie najwigksze wrazenie?.

Imperatywno$¢ polecen tagodza zwroty z czasownikami: sprobuj(cie), po-
staraj(cie) sig; konstrukcje pytajne: Czy potrafisz (potrafitbys)..., Czy umiesz
(umiatbys)... oraz konstrukcje z formami 1. osoby liczby pojedynczej lub liczby
mnogiej trybu oznajmujacego (np. przeksztatcam zdania..., okreslamy cechy zja-
wisk...). Uczen stawiany jest wowczas w roli wykonawcy zadania, a zarazem osoby,
ktéra sama sobie zadanie (pozornie) wyznacza.

Do rzadkosci w podrecznikach szkolnych nalezg takie formy gatunkowe, jak:
rady i wskazowki oraz ostrzezenia. Uzupelniaja one tre$¢ polecen i rownocze$nie
stuza osigganiu perswazyjnej dialogowosci, por. wskazowki typu:

Jesli nie pamietasz [...], siegnij do stownika; Mozesz zaczgc tak [...]; Najlepiej bytoby
[namalowacd] je wlasnorecznie; Zadbaj o estetyke pracy; Mozesz przymkngé jedno
oko, bedzie ci tatwiej; Starannie uktadajcie palce, dmuchajcie leciutko, stuchajcie, czy
dzwigk jest tadny i czysty.

Takie sformulowania przekonujg odbiorcow o kompetencji nadawcy, wie on
bowiem, jak trzeba postepowaé, by najefektywniej wykona¢ zadanie’.

Ostrzezenia natomiast majg w podrecznikach forme bardziej kategoryczna,
zwykle sa poprzedzone stowami: Uwaga, Pamigtaj. Nierespektowanie ich moze
bowiem spowodowa¢ negatywne skutki, por. wystepujace w podrecznikach do
chemii i do plastyki polecenia:

Pracuj w rekawiczkach; W celu odtajnienia wiadomosci umies¢ swoj list nad
plomieniem palnika (uwazaj, aby si¢ nie zapalil) |...]; SRODKI OSTROZNOSCI!
Podczas wykonywania doswiadczenia wydziela si¢ znaczna ilos¢ energii. Doswiad-
czenie nalezy bezwzglednie przeprowadzi¢ pod nadzorem nauczyciela, pod dygesto-
rium, stosujgc niewielkie ilosci odczynnikéw (catkowita objetos¢ mieszaniny nie
powinna przekroczy¢ 2 cm?); Uwaga: uzywajgc farb akrylowych, pamigtaj o czgstym
wycieraniu i ptukaniu pedzelka, bowiem farby te szybko schng i juz nie mozna ich
zmyé wodg.

9 Por. spostrzezenia na temat retoryki dialogu w segmencie pytan i polecen w podrecznikach
do przedmiot6éw artystycznych: A. Losos: Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot
podstawowych. Analiza lingwistyczno-statystyczna. Katowice 2018, s. 174-181.
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Sporadycznie wystepuja w komponencie zadaniowym podrecznika zyczenia
i zachety kierowane do uczniéw, np. Powodzenial; Mitej (przyjemnej) zabawy!;
Jesli masz wlasny pomysi, zrealizuj go. Nie béj sie niespodzianek - wykorzystaj je.

Uwazamy, ze kwestia dydaktycznych relacji nadawczo-odbiorczych w podrecz-
nikach zastuguje na wieksze niz dotychczas docenienie przez autoréw i redaktorow.
Udialogizowanie tekstow informacyjnych oraz stosowanie srodkéw dyrektywnosci
perswazyjnej w komponencie zadaniowym zwigkszyloby motywacje uczniéow do
nauki i umocniloby poczucie wi¢zi miedzy autorami ksigzek dydaktycznych a ich

uzytkownikami - uczniami i nauczycielami'’,

10 Por. tez J. Nocox: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym..., s. 182.
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POPRAWNOSC JEZYKOWO-STYLISTYCZNA,
ORTOGRAFICZNA | INTERPUNKCYJNA

Przed autorem i redaktorem podrecznika stawia si¢ wymagania nie tylko
zwigzane z komunikatywnoécig oraz precyzja merytoryczng i jezykows, ale takze
z poprawnoscia jezykowo-stylistyczng. Warunkiem zatwierdzenia podrecznika do
uzytku szkolnego przez MEiN s3 pozytywne opinie rzeczoznawcow (wsrdd nich
opinia jezykowa). W kryteriach oceny podrecznika, upowszechnionych na stronie
internetowej Ministerstwa', wyraznie zostal wyodrebniony aspekt jezykowy i stylis-
tyczny ksiazki dla ucznia: podrecznik powinien by¢ napisany stylem neutralnym,
poprawna polszczyzna (autor ma respektowa¢ wzorcowg norme jezykowa). Bedace
dzi$ w szkolnym obiegu podreczniki w zasadzie te wymogi spelniaja, jednak wnik-
liwsza analiza tekstow pozwolila zauwazy¢, ze mniejsze lub wieksze uchybienia
w zakresie jezyka, a zwlaszcza stylu wypowiedzi, uszly uwadze twércéw podrecz-
nika szkolnego - i to zaréwno w odautorskich tekstach ciaglych, jak i w polece-
niach do ¢wiczen, wreszcie - w podpisach pod rysunkami (schematami, zdjeciami,
ilustracjami), a nawet w przypisach.

BLEDY STYLISTYCZNE

Najczestsze wsérdd dostrzezonych przez nas bledéw sa wykroczenia przeciw
zasadom stylistycznym: jasnoéci, komunikatywnosci, zwigzlosci i stosownosci. Ich
przyczyna jest niewlasciwe korzystanie z leksykalnych i skladniowych srodkéw sty-
lotworczych. Bledy wynikaja ponadto z nieumiejetnosci budowania tekstu spojnego.

W stylu podrecznikéw przejawiaja si¢ dwie przeciwstawne tendencje: 1. do
skrotowosci wypowiedzi, spowodowanej dazeniem autoréw do przekazania tresci
poznawczych w skondensowanej formie; 2. do rozwleklosci (wielostowia), spowo-
dowanej - by¢ moze - checig przedstawienia zagadnien w sposob obrazowy lub
ulatwienia uczniom percepcji tresci (powtarza sie synonimiczne, rozbudowane
frazy, a takze uzywa wyrazen metaforycznych).

I Por. K. Gasiorex ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym.
Przewodnik dla rzeczoznawcow wraz ze wzorami opinii. https://www.gov.pl/web/edukacja/
wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol [data dostepu: 15.06.2022].


https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
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Skrétowos¢ wypowiedzi, usprawiedliwiana przez autoréw potrzeba uzwiezla-
nia informacji, ma negatywne konsekwencje — czyni wypowiedZ niejasna, dwu-
znaczna, a czasem prowadzi tez do niezamierzonych efektéw komicznych?, por.
[...] opisz zmiany roslinnosci w gorach wraz ze wzrostem wysokosci; Podaj ziemie
polskie, na ktérych powstato najwigcej klasztorow. Rozwleklos¢ stylu ,zaciemnia”
natomiast sens przekazu i — wbrew zamierzonemu przez autora ulatwieniu per-
cepcji tresci — sprawia, Ze uczniowi trudno jest dokonac selekgji faktow, ustalié, co
w przekazie odautorskim jest istotne, a co drugorzedne, por. Wielkim wkladem
[Krzysztofa Kolumba] w epoke odkryc geograficznych byto przedsiewzigcie indyjskie,
to znaczy poszukiwania nowej drogi na wschod; Ochrona Srodowiska powinna sie
odbywal przez takie dzialania gospodarcze i spoleczne, ktére bedg likwidowaly
przyczyny, a nie jedynie skutki jego degradacji. Rozwleklosci stylu towarzyszg zwyk-
le uchybienia w organizacji tekstu informacyjnego, o ktorych piszemy w dalszej
czesci rozdziatu.

Wypaczenia stylistyczne polegajg rowniez na nieuzasadnionych powtdrzeniach
w bliskim sgsiedztwie (w obrebie zdania lub akapitu) tych samych wyrazéw i wy-
razen, tez wyrazéw pokrewnych, oraz na uzywaniu identycznych konstrukeji zda-
niowych, co prowadzi do monotonii skladniowej, por.

Waznym dokumentem jest Polska karta praw ofiary. Zostata ona opracowana przez
Ministerstwo Sprawiedliwosci we wspélpracy z organizacjami pozarzgdowymi. Karta
stanowi, Ze ofiarg jest osoba fizyczna, ktorej dobro prawem chronione zostato
bezposrednio naruszone lub zagrozone wskutek przestepstwa. Podobnie traktowani sg
tez najblizsi tej osoby. Ofiara powinna byc traktowana z godnoscig, szacunkiem
i wspolczuciem. Ofierze przestepstwa przystuguje szereg praw; Gruczoly wewngtrz-
wydzielnicze wydzielajg swe wydzieliny poza organizm, w tym do Swiatla przewodu
pokarmowego lub drég oddechowych); Do czynnikéw chemicznych zalicza sig [...]
czynniki zwigzane z myciem [...]. W grupie czynnikéw niebezpiecznych wyréznia sie
czynniki mechaniczne [...]. Do czynnikéw niebezpiecznych, powodujgcych urazy,
nalezg czynniki mechaniczne [...].

Dysharmonie stylistyczng wywoluje nieuzasadnione wykorzystywanie w tek-
stach $rodkow leksykalnych nalezacych do réznych odmian polszczyzny: nauko-
wej, urzedowej, publicystycznej, artystycznej i potocznej, por. Kontrola wewnetrzna
jest realizacjq przystowia ,patiskie oko konia tuczy”; Torfowiska wysokie sg [...]
interesujgce wizualnie i zapachowo. W réznych segmentach tego samego podrecz-
nika spotykamy, oprécz wyrazen specjalistycznych (np. aksjomat, pluralizm, sys-
tem wartosci), wyrazy charakterystyczne dla polszczyzny kolokwialnej (np. fajny
pomyst, partacz na polu zawodowym), formuly z czasownikami prezentowad,
realizowac oraz z rzeczownikami typu: relacja, alternatywa, ewaluacja (np. budo-
wac relacje, ewaluacja wybranej alternatywy). Autorzy ulegaja rowniez manierze

2 Niezamierzony komizm moze mie¢ jeszcze inne zrédla, np. wynika¢ z nieznajomosci
faczliwosci leksykalno-semantycznej wyrazow, nieznajomosci znaczenia stéw, niewlasciwego
szyku sktadnikéw zdania.
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do postugiwania si¢ wyrazeniami sztampowymi, sloganowymi i nieswiadomie
upowszechniaja zte wzorce stylistyczne, por. konstruktywna atmosfera dyskusji.

Zauwazyly$my, ze rozdzialy we wspotautorsko pisanych podrecznikach réznig
sie pod wzgledem stylistycznym - prawdopodobnie autorzy nie uzgodnili ze soba,
w jakiej konwencji ksztaltowal warstwe jezykowsa tekstu.

Zwrdémy jeszcze uwage na zréznicowanie stylistyczne podrecznikéw do po-
szczegolnych przedmiotéw (np. historii, wiedzy o spoleczenstwie, jezyka polskie-
go) zwigzane z wprowadzeniem do nich materiatéw zZrédiowych, np. tekstéw
ustaw, rozporzadzen, publikacji naukowych, utworéw literackich. Obecnos¢ tych
tekstow jest w podreczniku uzasadniona merytorycznie i dydaktycznie, wymagaja
one jednak przystepnego komentarza odautorskiego. Kontaktowanie uczniow
z tekstami zredagowanymi w réznych rejestrach polszczyzny moze korzystnie
wplyna¢ na ich rozwdj jezykowy, pod warunkiem ze uczniowie beda $wiadomie
z tych tekstéw korzysta¢ — rozumie¢ ich tre$¢ i umiec jg przekaza¢ w stylu neu-
tralnym.

Trzeba ponadto wspomnie¢ o niezrecznosci stylistycznej zwigzanej z naduzy-
waniem niektorych typow wypowiedzen, szczegolnie z imiestowowymi réwnowaz-
nikami zdania, por. Przystepujgc do pomiaru, sprawdzamy, probujgc obwiesc¢ figure,
czy w trakcie wykonywania tej czynnosci kgt zawarty pomiedzy ramieniem biegu-
nowym a wodzgcym miesci sie¢ w zakresie 30°-150".

Takie wypowiedzenia sg malo klarowne, a czesto tez niepoprawne, np. W trak-
cie rozmowy kwalifikacyjnej pamietajgc o mowie ciata mozesz wywrzeé pozytywne
wrazenie, otrzymujgc na koniec propozycje pracy.

Odbidr tresci podrecznika zakltdca, oprocz bledow stylistycznych, niespdjnosé
formalna, semantyczna i pragmatyczna zaréwno tekstu informacyjnego, jak i za-
dan’>. W podrecznikach nierzadko zamieszczane s3 teksty, w ktorych autor nie
zaznacza (np. za pomoca wskaznikéw nawigzania) logicznych zwigzkéw miedzy
poszczegdlnymi wypowiedzeniami; ukladajg si¢ one w zbiér nieuporzadkowanych,
oderwanych od siebie wiadomos$ci. Czasami spotykamy zestawione obok siebie
zdania ze sobg sprzeczne, np. pierwsze zdanie zawiera informacje: Sredniowiecze
nie bylo przepojone duchem wojny, a w nastepnym czytamy, ze wyprawy wojenne
trwaly od wiosny do jesieni, i dalej: elitg spoleczng tworzyli wojownicy®; por. tez:

Walory kulturowe to wytwory dziatalnosci cztowieka, a takze mozliwos¢ kontaktu
z ciekawymi ludzmi. Obejmujg zabytki architektury (koscioly, palace, zamki, muzea),
dzieta sztuki (malarstwa, rzezby), obiekty archeologiczne, a takze miejsca stawnych
bitew. Do niematerialnych form dziedzictwa kulturowego zalicza si¢ tradycje,
obrzedy, sztuki widowiskowe, jezyk, gware. Dziedzictwo kulturowe stanowi dorobek
poprzednich pokolert i jest waznym Zrédlem naszej tozsamosci.

3 Problem spojnosci tekstéw edukacyjnych (wsrdd nich podrecznikéw) wymagalby odrebnego
opracowania i odwolania si¢ do publikacji tekstologicznych, por. np. J. BARTMINSKI, S. NIE-
BRZEGOWSKA-BARTMINSKA: Tekstologia. Warszawa 2009.

4 Por. artykul recenzyjny ANNa Paner w: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej
Akademii Umiejetnosci. T. VIII. Red. G. Cromickl. Krakow 2010, s. 69-74.
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W analizowanych podrecznikach dostrzegly$my rowniez takie segmenty,
w ktorych - oprocz niewlasciwego ukladu zdan - wystepowaly bledy wyrazowe
i stylistyczne (wielostowie), por.

Dzigki tym przemianom patistwo polskie stato sig zdolne do trwalego istnienia
i wspolpracy oraz wspotzawodniczenia z innymi paristwami Europy. Przemiany te
zakoriczyly sie¢ w czasach panowania Mieszka I, dlatego nazywamy go budowniczym
panstwa polskiego.

Zauwazyly$my, ze w podrecznikach brakuje takze powigzania miedzy trescia-
mi poszczegdlnych rozdziatéw, np. wystepuja tam powtdrzenia tych samych lub
podobnych sformulowan z wczedniejszych segmentéw podrecznika, ale bez sygna-
lizowania (np. za pomoca zwrotéw Powtdrzmy..., Przypomnijmy, Ze..., Jak juz
wiecie...), Ze s3 one ponownie przywolane. Takie usterki by¢ moze s3 wynikiem
niskiej $wiadomosci autoréw podrecznika, ze tekst wymaga uspdjnienia zaréwno
wewnatrz rozdzialéw, jak i miedzy nimi.

BLEDY StOWNIKOWE 1 FRAZEOLOGICZNE

W analizowanych podrecznikach pojawiajg sie konstrukeje pleonastyczne i tau-
tologie, np. kreatywny i tworczy, wzgledy gospodarcze i ekonomiczne, tylko i wylgcz-
nie, obligatoryjny obowigzek, kontynuowata dalej, trzeba nadal kontynuowac,
aktywne uczestnictwo, wzajemne relacje, potencjalne mozliwosci, eksport za granice,
catkowita zgoda, w tym okresie czasu, oddziatywaé wzajemnie na siebie, autentycz-
nie prawdziwy.

Sporadycznie wystepuja bledy $wiadczace o nierozréznianiu zakreséw znacze-
niowych wyrazéw, np. myslistwo i polowanie, por. Rdzenni Amerykanie zdobywali
pokarm, zajmujgc sie zbieractwem dzikich owocow, myslistwem na drobng zwie-
rzyne i potawianiem ryb. Do bledéw wyrazowych trzeba tez zaliczy¢ wyrazenia
utozsamiajace typu: jezyk sztuki, czyli plastyczne Srodki wyrazu.

Niekiedy dochodzi do utozsamienia form podobnych pod wzgledem morfo-
logicznym i fonetycznym, np. odpornos¢ kosci (zamiast: opornosc), nasienia fasoli,
nasienia grochu (zamiast: nasiona; mianownik liczby mnogiej).

W podrecznikach daje o sobie zna¢ obserwowana tez w tekstach prasowych
i publicystycznych tendencja do uzywania wyrazéw i wyrazen modnych, np. stra-
tegia, problem, posiadal (zamiast miec), prezentowal / prezentacja, kreowaé
(i wyrazy pokrewne), w tym temacie, asortyment, monitorowa¢, komponent, kon-
struktywny, dedykowany (zamiast przeznaczony). Czasami dochodzi przy tym do
naruszenia taczliwosci semantycznej wyrazow, por. Krélowie Sparty opiekowali sig
wrozbiarstwem; obozy natychmiastowej zaglady; wybitnie wilgotny klimat; dzdzow-
nice sq najwazniejszymi tworcami gleby; doswiadczaé wiedzy i wzruszen; poglebi¢
i usystematyzowa¢ aspekt; podwazac radosé zycia; wybér strategii rozrodczych przez
zwierzeta lub rosliny, zwierzeta opracowujg strategie. Naruszenie taczliwosci
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w wyrazeniach typu: ogélny wyglgd lasow, czyli fizjonomia lasow, instynkt ujarz-
miania przyrody, ma konsekwencje nie tylko stylistyczne, ale i logiczne.

Z zadowoleniem stwierdzamy, ze najnowsze podreczniki (wydane po roku
2019) odznaczajg sie poprawnoscig frazeologiczng - rzadko pojawiaja si¢ w nich
btedy polegajace na uzyciu frazeologizméw w zlym kontekscie, defrazeologizacji
stalych polaczenn wyrazowych lub skrzyzowaniu (kontaminacji) dwdch zwigzkéw
frazeologicznych, np.

Preparatow nie mozna oglgdaé gotym okiem; Jakie czynnosci zZyciowe petnig rosliny?;
Swigtynia pelnita rolg [...] szkoly ksztatcgcej pisarzy; Polacy rozegrali pojedynek |...];
[...] jest to w kazdym bgdz razie zjawisko bardzo niepokojgce.

BLEDY SKEADNIOWE | FLEKSYJNE

Wykroczenia przeciw normie gramatycznej sa w podrecznikach mniej czeste
niz przeciw normie stylistycznej. Bledy sktadniowe wystepuja rzadziej w podrecz-
nikach do ksztalcenia ogélnego, czeéciej natomiast w podrecznikach do ksztalcenia
zawodowego. Odzwierciedlajg si¢ w nich tendencje, ktére mozna obserwowa¢ we
wspélczesnej polszczyznie’. Na przyktad po orzeczeniach zaprzeczonych bywa
uzywana forma biernika zamiast dopelniacza, por. Nie mozna tolerowa( takie za-
chowanie, [...] by przyszte pokolenia nie baly sig bra¢ swoj los we wlasne rece. Poja-
wiajg sie tez bledy w zakresie stosowania wyrazen przyimkowych, por. Przy
pomocy mapy (zamiast za pomocg mapy) okresl poltozenie geograficzne Twojej
miejscowosci (ten typ btedu skladniowego jest powszechny nie tylko w podreczni-
kach, ale takze w tekstach publicystycznych i urzedowych). Klopoty sprawia réw-
niez dobor przyimkéw w i na w wyrazeniach, por. Na hali produkcyjnej nie
powinny przebywaé osoby tam niezatrudnione. Zdarzaja si¢ ponadto uchybienia
w strukturze zdania, m.in. elipsy, btedy w stosowaniu wskaznikow zespolenia,
naruszenia zwigzku rzadu i zgody, np.

Aby opanowad i Swiadomie uzywaé mimiki i gestow, nalezy je éwiczyé; W czasie oraz
po wykonaniu pomiaru [..]; Dom jest zaréwno miejscem pracy, wypoczynku oraz
wykonywania codziennych czynnosci, jak spozywanie positkéw; Nie mozna tolerowac
takie zachowanie; Obok szafy, w pomieszczeniu tym powinien znajdowal sig
zlewozmywak, stél ze sterylizatorem ultrafioletowym oraz umywalka; Wedlug
rodzaju surowca wyodrebnia sie [...]; Tron objeli ksigzeta normandzkie.

5 Por. m.in. Jezyk polski — miedzy tradycjig a wspélczesnoscig. Ksiega jubileuszowa z okazji
stulecia Towarzystwa Milosnikow Jezyka Polskiego. Pod red. E. MryNarczyk, E. HorvN
i P. ZmiGroDZzKIEGO. Krakow 2021; Bogactwo wspélczesnej polszczyzny. Pod red. P. ZMIGRODZ-
KIEGO i S. Przgczek-KisiELak. Krakow 2014; K. Ozoa: Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku.
Wybrane zagadnienia. Rzeszéw 2007; Jezyk trzeciego tysigclecia III. Tom I: Tendencje
rozwojowe wspoltczesnej polszczyzny. Red. G. SzeiLa. Krakéw 2005; A. Markowskr: Kultura
jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne. Warszawa 2005; H. Japacka: Kultura jezyka
polskiego. Fleksja, stowotwérstwo, sktadnia. Warszawa 2005; Polszczyzna XX wieku. Ewolucja
i perspektywy rozwoju. Red. S. Dusisz, S. GajpA. Warszawa 2001.
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Do dwuznaczno$ci lub niejasnosci wypowiedzi prowadza czeste bledy w zakre-
sie szyku skladnikéw zdania, por.

Ponizej przedstawiono przykladowy wzor Swiadectwa pracy wystawionego przez
pracodawce pracownikowi, z ktérym zostal rozwigzany stosunek pracy po uprzednim
trzymiesiecznym okresie wypowiedzenia na skutek likwidacji stanowiska; Przy
wykonywaniu pracy wymagajgcej stale pozycji siedzgcej lub chodzenia nalezy zapew-
ni¢ pracownikowi mozliwo$¢ odpoczynku w poblizu miejsca wykonywania pracy
w pozycji siedzgcej; Geografowie do przedstawiania np. zréznicowania warunkéw
klimatycznych w ciggu roku na danym obszarze postugujg sie zwykle kalendarzowymi
porami roku; Potencjal intelektualny pochlania poscig za aktualnym stanem wiedzy.

Dwuznaczno$¢ jest tez spowodowana kondensowaniem treéci w jednym zda-
niu ztozonym z podrzednym rozwijajacym (zamiast przekazania jej w dwuzdanio-
wej wypowiedzi), por. Kazdy z nas powinien sig tez ubieraé stosownie do pogody,
W czym pomagajg nam prognozy pogody.

Sporadycznie w podrecznikach wystepuja bledy fleksyjne. Dotycza one rze-
czownikow kategorii singularia tantum, odmiany rzeczownikéw pochodzenia ob-
cego zakonczonych na -o, -um, repartycji koncéwek -a|-u dopetniacza liczby
pojedynczej rodzaju meskiego, por. np. ptactwa majqg siedliska, perfum stosujemy
z umiarem, pamigtaé o autocascu, Srodowisko zycia glona, charakterystyczne cechy
skrzypa, pokonanie garba, potrzeba tuninga mechanicznego. Réwnie rzadko zda-
rzajg sie bledy fleksyjne polegajace na nieodmienianiu imion badz nazwisk, np.
pistolet maszynowy konstrukcji Hugo (zamiast Hugona) Schmeissera; Kim jest Anna
Karenin? (zamiast Karenina); choroba Heine-Medina (zamiast Heinego-Medina);
Dzis wiele szkét nosi imig Tadeusza Kosciuszko (zamiast Kosciuszki).

POPRAWNOSC ORTOGRAFICZNA | INTERPUNKCYJNA

Bledy ortograficzne sa w podrecznikach bardzo rzadkie, jednak niektore sie
powtarzaja, przede wszystkim niepoprawne zapisy ortograméw motywowanych
zasada konwencjonalng. Najczestsze spoérdd bledéw ortograficznych dotycza pi-
sowni lacznej i roztacznej (np. zapisu przedrostkow ultra-, super-, auto-, por. ultra
nowoczesny, ultra mocny, super trwata, super skret, auto przekaz, auto serwis, auto
servis); pisowni zestawien, w ktdrych pierwszy czton jest przystowkiem, a drugi
imiestowem przymiotnikowym lub przymiotnikiem okre§lanym przez ten przysto-
wek (np. nowoutworzony, nowowprowadzony, nowoprzyjeci, matowydajny, swiezo-
malowany, wysokowykwalifikowany), zapisu skrétow i skrotowcow (w/w, w.w., j/w,
j.w., w/g, Nr, Dz.Ust. Nr, W-wa, K-kéw), pisowni z tgcznikiem lub bez tgcznika (np.
oczy zielono-szare, oczy niebiesko-szare, kosmetyki kolorowe-upigkszajgce, lodéwko-
zamrazarka, turbo-sprezarka), uzycia wielkich badZ matych liter (np. w Piecach
akumulacyjnych z rdzeniem stalym; swigta wielkanocne, Zielone Pluca Polski
[0 Warmii i Mazurach], Grecki kupiec, Azja wschodnia), pisowni nie z réznymi
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cze$ciami mowy (np. nie wykonanie, nie przestrzeganie, nie robotnik, nie dowidzie(,
nie adekwatny) oraz zakonczen -i, -ii, -ji (np. na lini cigcia, wymaga to akceptacii
klienta).

Podreczniki nie s3 tez wolne od bledow literowych, $wiadczacych o niestaran-
nej korekcie tekstu (np. potzrebne, koalin, rzesa, odechowe). Bledy graficzne maja
niekiedy konsekwencje gramatyczne lub ortograficzne, np. Urzgdzeniami stuzgcym
[zamiast: stuzgcymi] do wbijania pali [...] sg kafary, Rzadko spotyka sie..., Przycigé
pod katem [zamiast: pod kgtem], Wystarczy jeden lir... [zamiast: litr], neandertan-
czyk zamiast neandertalczyk, taksonomocznej zamiast taksonomicznej, Wilanowice
zamiast Wilamowice, Mercedes Benc zamiast Mercedes Benz.

Znacznie cze$ciej niz btedy w zapisie wystepuja w analizowanym materiale
bledy interpunkcyjne. Zauwazone w podrecznikach do réznych przedmiotéw
uchybienia polegaja przede wszystkim na: braku wilasciwego znaku interpunkcyj-
nego, zwlaszcza przecinka oraz kropki; zbednym uzyciu znaku interpunkcyjnego,
najczesciej przecinka; uzyciu niewlasciwego znaku interpunkcyjnego (zazwyczaj
dwukropka, $rednika, mys$lnika). Do powszechnych bledéw interpunkcyjnych na-
lezy ignorowanie przecinka badz przecinkéw w wypowiedzeniach z imiestowowy-
mi réwnowaznikami zdania, np.

Analizujgc tresci tabeli stratygraficznej uzasadnij stusznos¢ podziatu dziejow Ziemi
na ery; Postugujgc sie mapami ,,Ocean Atlantycki” i ,Ocean Spokojny” z atlasu
geograficznego odszukaj wymienione w tabeli rowy oceaniczne.

Czasem przecinek, wstawiony w niewlasciwym miejscu, rozdziela grupe orze-
czenia, por. Korzystajgc, z mapy zamieszczonej na koticu podrecznika lub Atlasu,
wpisz w odpowiednie miejsca [...]. Obserwujemy tez liczne bledy interpunkcyjne
w podpisach pod ilustracjami, w tym brak konsekwencji w stosowaniu znakéw
przestankowych. Bledy w przestankowaniu wystepuja w poleceniach do ¢wiczen,
nawet w takich zadaniach, w ktorych uczen ma uzupelni¢ informacje.

Czgsto w tekstach informacyjnych w podreczniku mozna zauwazy¢ nierozdzie-
lanie przecinkiem zdan wtraconych podrzednych przydawkowych. Do utrudnien
w odbiorze tresci prowadzi z kolei naduzywanie wstawek nawiasowych z umiesz-
czonymi tam, oprdcz koniecznej informacji o wymowie obcego nazwiska, dopo-
wiedzeniami: Na tej ilustracji amerykatiski przemystowiec Dawid Rockefeller (czyt.
rokefeler) krol nafty (wlasciciel najwiekszych koncernéw naftowych a zarazem gos-
podarczych) trzyma w dloni Biaty Dom (siedzibe prezydenta USA, symbol wladzy),
a Kapitol (siedziba Kongresu) jest przytloczony przez kominy i szyby naftowe.

Zaznaczmy raz jeszcze: dobry podrecznik do kazdego przedmiotu nauczania
ma upowszechnia¢ kulture stowa, a wigc nie powinien zawiera¢ bledow jezykowo-
-stylistycznych, ortograficznych i interpunkcyjnych, ma réwniez zapobiega¢ ich
powstawaniu i uczy¢ odpowiedzialnosci za stowo.
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PODSUMOWANIE

W publikacji staraly$my sie poruszy¢ najwazniejsze kwestie zwigzane z jezy-
kowo-stylistycznym uksztaltowaniem podrecznika szkolnego na tle funkeji dy-
daktycznych, ktére ma on spetnia¢. Odwotujac sie do rezultatéw prowadzonych
przez nas od wielu lat badan, a takze do publikowanych wynikéw prac ba-
dawczych innych autoréw, zmierzalySmy do syntetycznego ujecia zagadnien.
Problemy jezykowe omawialySmy w kontekscie funkeji, jakie spelniajg rézne
komponenty podrecznika. Funkcje te odzwierciedlajg sie¢ bowiem w jezyku i po-
przez jezyk. W toku analizy zwracaly$émy uwage na walory tekstow podreczniko-
wych oraz na btedy w werbalnym przekazie tresci informacyjnych, miedzy innymi
w wyjasnianiu poje¢ i terminéw, w materiale ¢wiczeniowym i zadaniach (pyta-
niach, poleceniach).

Interesowaly nas réwniez tytuly podrecznikéw — ich réznorodnos¢ stylistycz-
na, struktura jezykowa oraz warto$¢ motywacyjno-poznawcza. Uwzglednilysmy
ponadto problem komunikatywnosci podrecznikow, podejmowany juz wcze$niej
przez innych badaczy. Zastugiwal on jednak na ponowne omoéwienie w zwigzku
z rozwojem technologii informatycznych i narzedzi badan, ktére pozwalaja obec-
nie fatwo i obiektywnie oceni¢ przystawalnos¢ jezyka ksigzki szkolnej do kompe-
tencji odbiorcy (np. aplikacja Jasnopis). Refleksji badawczej poddalysmy tez
dialogowos¢ podrecznikow, odwolujac sie do wezesniejszych wnikliwych analiz
tego zagadnienia.

W opracowaniu zasygnalizowalySmy potrzebe podjecia szerszych prac bada-
wezych nad spdjnoscia tekstow edukacyjnych. Ponadto - naszym zdaniem - trzeba
koniecznie przeanalizowa¢ w réznych podrecznikach komponent ikoniczno-edy-
torski, zwlaszcza jego zharmonizowanie z przekazem werbalnym.

Po przeprowadzonych badaniach poréwnawczych zauwazamy, ze poziom je-
zyka (poprawno$¢ jezykowo-stylistyczna, ortograficzna i interpunkcyjna) wydawa-
nych ostatnio podrecznikéw szkolnych zmienia si¢ na korzy$¢. Zawazyly na tym,
jak sadzimy, inicjowane przez instytucje o$wiatowe i naukowe przedsiewzigcia
takie, jak: opublikowanie kryteriéw oceny podrecznikéw (z dowarto$ciowaniem
w nich aspektu jezykowego), przygotowanie przewodnika dla autoréw i wydawcow
oraz wydawanie cyklicznie opinii o podrecznikach przez Komisje PAU do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych.
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Wigkszej troski ze strony autoréw podrecznikéw wymaga nadal komunikatyw-
noé¢ tekstow. Nadal tez, cho¢ nie we wszystkich podrecznikach, zastrzezenia budzi
dobor polecen i pytan w komponencie zadaniowym oraz ich forma jezykowa.

Zdajemy sobie sprawe, Ze przygotowanie wartosciowego merytorycznie, dy-
daktycznie i poprawnego jezykowo podrecznika wymaga od autoréw czasu i wspoét-
pracy ze specjalistami nie tylko z danej dyscypliny (obszaru wiedzy), lecz takze
z psychologami, pedagogami oraz nauczycielami, ktoérzy z praktyki dydaktycznej
znajg potrzeby i mozliwoéci dzieci i mlodziezy z poszczegdlnych etapéw edukacyj-
nych. Podreczniki majg przeciez wspomagaé uczniéw w ich wszechstronnym roz-
woju osobowym.

Nasze opracowanie jest nie tylko ujetg problemowo relacjg z badan nad jezy-
kiem podrecznikéw, ale takze cze$ciowo diagnoza stanu jezyka i stylu ksigzek dla
ucznia. Skiania zatem do sformulowania postulatéw, ktére juz okazjonalnie prze-
kazywalysmy w poszczegoélnych rozdziatach.

W dalszych badaniach nad podrecznikiem szkolnym warto doktadniej przyj-
rze¢ si¢ jezykowi podrecznikow dla klas I-IIT (do edukacji wezesnoszkolnej), gdyz —
jak sie wydaje - ich autorzy nie zawsze biorg pod uwage ustalenia psychologéw
i psycholingwistow dotyczace rozwoju intelektualnego, poznawczego i jezykowego
dziecka (np. myélenia pytajnego, mechanizméw pamieci graficznej i ortograficznej
waznych w nauce czytania i pisania). Badaniami trzeba by tez obja¢ — nieuwzgled-
nione przez nas — podreczniki do nauczania jezykéw obcych oraz coraz czesciej
uzywane e-podreczniki.

Mamy nadzieje, Ze wynikami naszych analiz zainteresujg si¢ instytucje odpo-
wiedzialne za poziom merytoryczny i dydaktyczny podrecznikéw szkolnych,
a przede wszystkim autorzy i wydawcy ksiazek dla ucznia, nauczyciele i studenci
specjalnosci nauczycielskie;.
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ANEKS

KWESTIONARIUSZ DO OCENY PODRECZNIKA SZKOLNEGO
— JEGO KOMPONENTOW, FUNKCJI | JEZYKA

STRUKTURA PODRECZNIKA 1 JEJ] FUNKCJONALNOSC

Czy koncepcja podrecznika jest czytelna?

Czy podrecznik ma funkcjonalng, przejrzysta i spdjna kompozycje od-
zwierciedlong w spisie tresci i ukladzie rozdziatow?

Czy tytul podrecznika pelni funkcje informacyjna i motywacyjna (zacheca
ucznia do korzystania z podrecznika)?

Czy tytuly rozdzialéw sa sformulowane jednoznacznie, precyzyjnie i utrzy-
mane w jednolitej konwengji stylistycznej?

Czy tre$¢ tekstow jest zgodna z problematyka wskazang w tytutach?

Czy w podreczniku zachowano wlasciwe proporcje migdzy tekstem odautor-
skim (komponentem informacyjnym) a zadaniami i ¢wiczeniami (kompo-
nentem zadaniowym)?

Czy w tekécie informacyjnym (odautorskim) wyrézniono tresci najistotniej-
sze (np. za pomocg elementéw graficznych, kolorystyki)?

Czy w podreczniku zachowano wtasciwe proporcje miedzy tekstem podsta-
wowym (tekst przekazujacy uczniowi tresci poznawcze, ktore powinien on
obowigzkowo przyswoic¢) a tekstem uzupetniajgcym (informacje fakulta-
tywne, rozszerzajace i pogltebiajace tresci podstawowe, np. fragmenty tekstow
popularnonaukowych, teksty Zrodlowe, ciekawostki, noty biograficzne, stow-
niki termindw itp.)?

Czy definicje termindw i poje¢ oraz twierdzenia, reguly (zasady), np. orto-
graficzne, sa zawsze podawane w formie twierdzgcej?

Czy konsekwentnie s3 podawane informacje o wymowie obcojezycznych
termindw, nazw i nazwisk?

Czy przypisy (np. rzeczowe, sfownikowe) zostaly rzetelnie opracowane?
Czy w podreczniku zostala zamieszczona bibliografia?

Czy uklad kazdej strony jest przejrzysty?
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14. Czy zamieszczone w podreczniku ilustracje, schematy, tabele, wykresy a) sta-
nowig zrédlo informacji uzupelniajacych tekst odautorski, b) sa starannie
opracowane, przejrzyste i czytelne?

15. Czy szata graficzna podrecznika jest a) estetyczna, b) funkcjonalna?

16. Czy oznaczenia graficzne, piktogramy sg: a) potrzebne, b) czytelne?

17. Czy czcionka i interlinie sa odpowiedniej wielkosci?

18. Czy kolorystyka podrecznika jest stonowana?

19. Czy w podreczniku sa przestrzegane zasady postepowania dydaktycznego
(np. stopniowania trudnosci, systematycznosci, faczenia teorii z praktyka)?

20. Czy podrecznik realizuje podstawowe funkcje dydaktyczne: a) informacyjna,
b) motywacyjna, c) transformacyjna, d) samoksztalceniows, e) kontrolno-
-oceniajgca?

DIALOGOWOSC (RELACJE MIEDZY NADAWCA
A ODBIORCA PODRECZNIKA)

1. W jaki spos6b autor podrecznika nawigzuje dialog z uczniem a) we wstepie,
b) w poszczegdlnych rozdziatach?

2. Czy w przekazie informacji dominuje a) nastawienie na przedmiot wiedzy, b)
nastawienie na osobe ucznia?

3. Czy i jak ujawnia si¢ w podreczniku podmiotowe traktowanie ucznia?

4. Czy tekst odautorski jest tatwy w odbiorze (autor liczy sie z mozliwo$ciami
ucznia), czy odbioru nie utrudniajg fragmenty przytaczanych publikacji (np.
naukowych), dokumentéw, ustaw lub innych zrédel informacji?

5. Czy autor opatruje komentarzem cytacje z ustaw, rozporzadzen lub literatury
przedmiotu?

TERMINOLOGIA W PODRECZNIKACH

1. Czy liczba nowo wprowadzonych termindéw na jednej stronie nie przekracza
3-4?

2. W jaki sposdb s3 wyjasniane nowe terminy: a) opisowo, b) przez podanie
klasycznej (realnoznaczeniowej) definicji, ¢) przez podanie definicji synoni-
micznej (np. termin obcy - odpowiednik rodzimy)?

3. Czy definicje lub objasnienia terminéw, poje¢ sg zwiezlte i dokfadne?

4. Czy definicje lub objasnienia terminéw i poje¢ zilustrowano a) wyrazistymi
i poprawnymi przykladami, b) materialem ikonicznym (np. zdjeciami, re-
produkcjami)?

5. Czy w podreczniku wprowadza sie a) ciagi terminéw synonimicznych, b) du-
blety terminologiczne?

6. Czy nowo wprowadzane terminy sg utrwalane poprzez uzywanie ich w pyta-
niach i poleceniach oraz zadaniach?

7. Czy terminy konieczne do przyswojenia s3 w tekscie graficznie wyréznione?
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8. Czy do podrecznika jest dolaczony a) stownik termindéw i poje¢, b) indeks
terminow?

9. Czy autor konsekwentnie podaje kryteria przywotywanych klasyfikacji?

PYTANIA I POLECENIA W PODRECZNIKU
(KOMPONENT ZADANIOWY)

1. Czy sposob formulowania zadan dydaktycznych jest ujednolicony pod wzgle-
dem jezykowo-stylistycznym?

2. Czy tres¢ zadan, pytania i polecenia sg sformutowane jednoznacznie i pre-
cyzyjnie?

3. Czy pytania i polecenia w zadaniach nie powielajg struktur jezykowych z tek-
stu informacyjnego?

4. Czy w podreczniku sg zrdznicowane a) typy zadan, b) pytania i polecenia?

5. Czy liczba zadan, pytan, polecen jest proporcjonalna do objetosci rozdziatow?

6. Czy operatory (czasowniki operacyjne i zwroty) wykorzystane w zadaniach,
pytaniach i poleceniach s zréznicowane (nie powtarzaja si¢)?

7. Jakie zadania, pytania, polecenia przewazajg w podreczniku: a) o rozstrzyg-
niecie, b) alternatywne, ¢) o uzupelnienie, d) problemowe?

8. Czego najczesciej wymagajg polecenia: a) odtworzenia informacji, b) przetwo-
rzenia informacji, ¢) rozwigzania problemu, d) urozmaiconych operacji zwig-
zanych z tekstem informacyjnym?

9. Czy w ukladzie zadan, pytan i polecen s3 uwzglednione zasady dydaktyczne
(m.in. stopniowania trudnosci, logicznej kolejnosci)?

10. W jaki sposob autor podrecznika zacheca i motywuje uczniéw do wykony-
wania zadan?
11. Czy autor prébuje fagodzi¢ dyrektywnos¢ polecen (np. stosujac formy: spro-

buj, postaraj sig)?
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10.

11.

POPRAWNOSC JEZYKOWA, STYLISTYCZNA,
ORTOGRAFICZNA I INTERPUNKCYJNA

Czy jezyk podrecznika jest poprawny (zgodny z normg wzorcowa)?

Czy styl wypowiedzi jest stosowny?

Czy styl tekstu jest jednorodny?

Czy ewentualna niejednorodnos¢ stylowa jest funkcjonalnie uzasadniona?
Czy autor unika powtoérzen wyrazowych i sktadniowych?

Czy myéli formutowane sg w sposéb jasny i logiczny?

Czy teksty sa poprawne pod wzgledem ortograficznym i interpunkcyjnym?
Czy tekst informacyjny nie jest zbyt a) rozwlekly, b) monotonny albo
c) skrétowy?

Czy i w jakich segmentach tekstu autor podrecznika wykorzystuje elementy
stylu a) naukowego, b) potocznego, c) artystycznego?

Czy w podreczniku konsekwentnie stosuje si¢ jednolity zapis nazw wlasnych,
terminow, wzorow itp.?

Czy przeprowadzono staranng korekte podrecznika?

KOMUNIKATYWNOSC

Czy indeks czytelnosci podrecznika nie jest a) zbyt wysoki (nie przekracza
wskazanego dla danego poziomu edukacyjnego zakresu wiecej niz o 2 jed-
nostki), b) zbyt niski?

Czy wypowiedzenia w podreczniku nie sg rozbudowane, czy nie maja zbyt
skomplikowanej struktury (np. sa to zdania wielokrotnie zlozone ze wstaw-
kami nawiasowymi, wielosegmentowe wyliczenia, zdania pojedyncze z przy-
dawkami rozwijajacymi)?
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