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ZADANIA DYDAKTYCZNE - PYTANIA | POLECENIA

Waznym komponentem kazdego podrecznika sg ¢wiczenia i zadania. O ile
bowiem teksty informacyjne stuza budowaniu réznych kategorii wiedzy', o tyle
zadania dydaktyczne pomagaja uczniom odkrywa¢ zwiazki miedzy wycinkami
nabywanej wiedzy poprzez jej wykorzystanie w dziataniach, pobudzajg i motywuja
uczniéw do podjecia czynnosci umystowych, jezykowych i technicznych, pozwalaja
im kontrolowa¢ efekty uczenia si¢ i planowa¢ samodzielne zdobywanie wiedzy.
Nauczycielom natomiast s3 pomocne w organizowaniu procesu ksztalcenia.

W publikacjach metodycznych i pedagogicznych réznie sie definiuje zadania
dydaktyczne®. Przyjmujemy w odniesieniu do podrecznika szkolnego (za Jolanta
Rodzo$), ze zadanie dydaktyczne to taka konstrukcja werbalna, ktéra inspiruje do
dziatania i okresla czynnosci zmierzajace do realizacji zalozonego celu nauczania
oraz do osiggniecia wyniku mozliwego do zweryfikowania®. Polecenia typu: Zwré¢
uwage, Zastanow sig, Przypatrz sie, Zauwaz wymagaja wykonania przez ucznia
dziatan o charakterze mentalnym, ktére wprawdzie nie s3 mozliwe do skontrolo-
wania, ale maja na celu skoncentrowanie uwagi ucznia na wybranych zjawiskach,
obiektach, przykladach. Wystepuja one zazwyczaj, cho¢ nie zawsze, w ¢wiczeniach
wprowadzajacych do okreslonego tematu, uruchamiajg procesy poznawcze (np.
obserwacje, poréwnywanie).

Pytania i polecenia w podrecznikach do niektérych przedmiotéow stanowilty
przedmiot szczegétowych badan®. W literaturze dydaktycznej mozna si¢ spotkaé
z réznymi typologiami zadan zaleznie od przyjetych kryteridw, miedzy innymi

I O kategoryzowaniu wiedzy w publikacjach z zakresu psychologii poznawczej w: J. Nocox:
Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmiana. Opole 2009, s. 101-105;
por. tez. J. Ropzos: Sfowo w podreczniku szkolnym. W: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji
podrecznika szkolnego. Pod red. J. Ropzos, P. Wojranowicza. Lublin 2009, s. 27-38.

2 Por. D. LiciNskA: Zadania dydaktyczne w nauczaniu geografii - teoria i praktyka. Warszawa

1990; W. Kojs: Pytania i polecenia w ksztalceniu systematycznym: analiza operatoréw.

Katowice 1994; J. Ropzos: Stowo w podreczniku. ..

J. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 33.

Por. W. Koys: Pytania i polecenia w ksztalceniu systematycznym: analiza operatoréw. Katowice

1994; J. NocoN: Pytania i polecenia w podrecznikach nauki o jezyku. Opole 1997 (tam

szczegdlowa analiza funkcjonalno-semantyczna, strukturalno-semantyczna oraz statystyczna

polecen i pytan dydaktycznych w omawianych podrecznikach).
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funkcji, jaka pelnia zadania w zdobywaniu przez ucznia wiedzy i ksztalceniu umie-
jetnoséci (wyrdznia sie tu zadania stuzace wprowadzeniu nowych treéci pozna-
wczych i zadania utrwalajgce), oraz rodzaju aktywnosci poznawczej ucznia, ktorg
podejmuje on w toku rozwigzywania zadan (wyodrebniono az pietnascie typow
takich czynnoéci, wérdd nich odtwarzanie informacji, porzgdkowanie, obliczanie,
analizowanie, argumentowanie, wnioskowanie, weryfikowanie). Zadania dydak-
tyczne maja znaczenie dla organizowania proceséw poznawczych uczniéow z posz-
czegdlnych etapéw edukacyjnych’.

Cwiczenia i zadania zamieszczone w podrecznikach uczniowie wykonuja za-
réwno na lekcjach (wtedy prace umystows ucznia dodatkowo ukierunkowuje na-
uczyciel, ktéry tez w kazdej chwili moze udzieli¢ niezbednych wskazowek czy
wyjasnien), jak i w domu (pracujgc samodzielnie). Poprawne rozwigzanie zadania
przez ucznia zalezy gtéwnie od jednoznacznosci i doktadnosci formulowania pytan
oraz polecen. Mozna oczekiwa¢, zZe beda one nie tylko nienaganne pod wzgledem
jezykowym i stylistycznym, ale takze funkcjonalne, tzn. bedg stuzy¢ ré6znym celom
dydaktycznym i uwzglednia¢ ksztalcenie réznych typéw kompetencji®. Tak jednak
nie jest. Autorzy opinii o podrecznikach zwracaja uwage na liczne mankamenty
komponentu zadaniowego. Najczestsze z nich to: nierdwnomierne rozlozenie ty-
péw zadan: dominuje nastawienie na zapamigtanie informacji (por. polecenia:
przypomnij sobie, wymien, zreferuj, nazwij, oméw uruchamiaja procesy pamiecio-
we), mniej liczne zadania dotyczg rozumienia informacji (np. wyjasnij, wyttumacz,
poklasyfikuj), a najrzadsze wymagajg zastosowania wiedzy w sytuacjach problemo-
wych (np. zaproponuj, skonstruuj, uzasadnij, opracuj plan | projekt). Przykladowo:
w podrecznikach do matematyki sa przede wszystkim takie zadania, ktérych
rozwigzanie wymaga od ucznia, by postepowal zgodnie ze §cisle okreslonym algo-
rytmem. Uczen nie ma wiec mozliwosci wykazania si¢ samodzielnoscia, np. od-
krywajac zaleznoéci miedzy obiektami matematycznymi’. W podrecznikach
gltéwnie dla szkoly podstawowej polecenia odsytajg uczniéw do wzoréw (przykla-
dow), por. Wykonaj wedtug wzoru (przykladu), lub wzor postepowania podaje sie
pod poleceniem. W poleceniach nieraz ,,podpowiada si¢” uczniom, jakich maja
uzy¢ $rodkéw, by wykonaé ¢wiczenie, por. Wykorzystaj zwigzki wyrazowe (formy
gramatyczne, sfownictwo) podane w ramce.

Na uwage zastuguja takie polecenia, ktore pelnig funkcje samoksztalceniowa —
odsylajg uczniow do stownika lub innego opracowania w celu samokontroli wiedzy

5 Jolanta Nocon wyodrebnita, oprécz polecen spelniajacych zadanie poznawczo-ksztalceniowe,
polecenia organizacyjno-wspomagajace, por. J. Nocox: Polecenia i pytania w podrecznikach...,
s. 68-75; J. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 35.

6 K. GaSIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika szkolnego w aspekcie jezykowym. Przewodnik
dla rzeczoznawcéw wraz ze wzorami opinii, s. 16. https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-
opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol [data dostepu: 12.05.2022].

7 Por. artykul recenzyjny JERZEGO SzCZEPANSKIEGO Ww: ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii
Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych” 2015, t. XIII, s. 211-
215.


https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja/wzory-opinii-podrecznikow-dla-nowych-typow-szkol
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badz nabycia nowych wiadomosci albo tez rozszerzenia podanej w podreczniku in-
formacji. Najczesciej stosuje sie wtedy czasowniki operacyjne typu: sprawdz
(w)..., siggnij (do)..., zajrzyj (do)..., skorzystaj (z)..., wykorzystaj..., przeczytaj (w)....
S one czasami uzywane w kontekscie zdania zlozonego warunkowego lub jego ekwi-
walentu (okolicznika warunku w zdaniu pojedynczym), por. Jesli masz watpliwosci,
sprawdz...; Jesli nie rozumiesz znaczenia wyrazu, zajrzyj do....; W razie potrzeby
(wagtpliwosci) skorzystaj.... Uczen, rozwigzujac zadanie, moze wigc sam zdecydowac
o potrzebie siegania do dodatkowego Zrddla, np. encyklopedii, leksykonu.

Zdarzajg si¢ tez zadania, ktérych uczniowie nie sg w stanie wykona¢, bo w pod-
reczniku zabrakto niezbednych informacji (a autor nie odsyla do innych zrédet)®
albo informacje te sa podane w tekécie odautorskim w sposéb niekomunikatywny
(np. znajduja si¢ w przytoczonym rozporzadzeniu administracyjnym), albo zawie-
rajg bledy logiczne, por. pytanie w podreczniku do filozofii: Czy filozof powinien
dbac o zgodnos¢ swoich poglgdow ze zdrowym rozsgdkiem, czy tez wolno mu od tego
odchodzié?. W tym pytaniu znaczenie wyrazenia zdrowy rozsgdek nie zostalo do-
precyzowane, a w dalszej czeéci tekstu zamieszczono informacje, ze zdrowy roz-
sadek jest zmienny, subiektywny i zawodny’. Czasem sugerowane w poleceniu
dziatania zagrazaja bezpieczenstwu ucznia (np. polecenie W6z reke do miski z go-
rgcg wodg).

Nasze obserwacje potwierdzaja poczynione przez autoréw opinii o ksigzkach dla
ucznia spostrzezenia: w podrecznikach - oprécz zadan odznaczajacych sie funkcjo-
nalnoécig oraz poprawnym sformulowaniem pytan i polecen — wystepuja takie,
ktore nie stuza sfunkcjonalizowaniu wiedzy, a ich wykonanie jest wrecz niemozliwe
lub prowadzi do niepozadanych skutkéw dydaktycznych, np. gdy wymaga sie od
ucznia odkrywania btedéw rzeczowych w spreparowanym tekscie z zakresu historii
lub wyboru poprawnej formy gramatycznej badz ortograficznej spo$réd podanych,
poleca si¢ znalezienie informacji specjalistycznej, nie odsylajac ucznia do odpowied-
niego opracowania'®.

W wigkszoéci podrecznikéw komponent zadaniowy, podporzadkowany funkeji
transformacyjnej (operacyjnej) i sprawdzajacej, jest przejrzyscie wyodrebniony. Blo-
ki ¢wiczen i zadan sg tam wyeksponowane graficznie i rdznie zatytulowane, nie
zawsze jednak adekwatnie do zawartosci tre$ciowej, np. ,Sprawdz swojg wiedze”,

8 Czasem autor podrecznika odsyta ucznia do programu komputerowego lub kalkulatora
graficznego, cho¢ wiadomo, ze uczen uzyska informacje, korzystajac z wyszukiwarki
internetowej, gdyz zadanie dotyczy specjalistycznej wiedzy (np. o krzywych plaskich:
konchoida Nikomedesa, panstrofoida, ofiuryda — ogon weza). Por. IBIDEM, s. 214.

9 Por. recenzja IRENY TRZCIENIECKIE]-SCHNEIDER W: Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Polskiej
Akademii Umiejetnosci. T. IV. Red. G. Cromicki. Krakéw 2006, s. 207; por tez. EADEM:
Przeglgd bledéw logicznych w podrecznikach szkolnych. W: Prace Komisji do Oceny
Podrecznikow Polskiej Akademii Umiejetnosci. T. I1. Red. A. STARUSZKIEWICZ i G. CHOMICKI.
Krakow 2004, s. 15-23.

10 Warto w zadaniach odsyta¢ uczniéw do stron internetowych, ale autor podrecznika powinien
wezeéniej si¢ zorientowacd, czy podawane tam informacje sg wiarygodne, nie zawieraja bledow
merytorycznych i s3 napisane poprawng polszczyzna.
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»Zadania”, ,Zadania kontrolne”, ,,Pytania kontrolne”, ,,Cwiczenia”, ,,Pytania i pole-
cenia”, ,Zadania i doswiadczenia”, a nawet ,Lamigléwki”. Ponadto - ,Przemysl
i przedyskutuj” (mimo ze stawiane tam pytania wymagaja tylko odtworzenia wia-
domodci, np. Co sktada si¢ na administracje [...], Jakg funkcje petnig ministrowie?),
»Pomysél i odpowiedz”, ,,Pomys$l, odpowiedz, wyszuka;j”.

W analizowanych przez nas podrecznikach wérdd pytan i polecen sg zaréwno
takie, ktére sprawdzaja wiadomosci juz przyswojone oraz przez ucznia zrozumia-
ne, jak i takie, ktore sprawdzaja umiejetnosci wykorzystania wiedzy w sytuacjach
typowych, a takze problemowych. Zréznicowanie zadan osiagaja autorzy, stosujac
odpowiednie operatory (czasowniki operacyjne i zwroty)'', por. np.

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu zapamietania infor-
macji: opowiedz, podaj informacje, wymien, wylicz, opisz, oméw, przedstaw,
powiedz, podaj, zreferuj, nazwij, zdefiniuj, przypomnij, co to jest | co wiesz,
wskaz, jakie...;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu zrozumienia informa-
cji: wyjasnij (dlaczego?), wyjasnij (pojecie), scharakteryzuj, wyttumacz, podziel;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu umiejetnosci stoso-
wania wiedzy w sytuacjach typowych: znajdz, porownaj, opisz (ilustracje),
wskaz (na mapie), uzupetnij, pogrupuj, zestaw, policz, narysuj, sprawdz, ustal,
okresl, zaznacz;

- operatory w zadaniach podporzadkowanych sprawdzaniu umiejetnosci stoso-
wania wiedzy w sytuacjach problemowych: oce, uzasadnij, opracuj, zapropo-
nuj, narysuj (tabelke / wykres / schemat), osgdz, dokonaj bilansu, przeanalizuj,
skonstruuj, wymysl.

Zastosowanie roznych operatoréw z wymienionych kategorii sprawia, ze za-
dania i ¢wiczenia s3 w podrecznikach urozmaicone, maja rézny stopien trudnosci,
wymagaja nie tylko odwolania sie do wiedzy, ale i wykonania konkretnych dziatan
oraz wykorzystania wczesniej zdobytych umiejetnosci.

Mozna réwniez spotkaé podreczniki, w ktorych przewazaja zadania polegajace na
reprodukcji wiedzy i pytania, na ktére uczniowie znajda gotowa odpowiedz w tekscie
informacyjnym, np. pytania o istote pojecia, zjawiska (Co to jest..., Co to sg...), cechy
np. urzadzen, materialéw (Jaki jest..., Z czego si¢ sktada...), o przeznaczenie i funkcje
(Do czego stuzy...), o sposéb wykonania lub dzialania (np. Jak jest zbudowany...,
W jaki sposdb dziata...), rzadziej — o przyczyne stanu, zjawiska (Dlaczego?, Czym jest
spowodowane...) i o zasady postgpowania (O czym nalezy pamietac...). Zdarzaja sie
tez pytania / zadania niefunkcjonalne, o malej przydatno$ci dydaktycznej, por.

Pewien praktykant ma tyle samo kolegow co kolezanek. Jego kolezanki majg dwa razy
wiecej kolegow niz kolezanek. Ilu mezczyzn i ile kobiet jest zatrudnionych w salonie
fryzjerskim?; Podane w ramce nazwy grzybéw [surojadka, koZlak, lejki, bielaki,
purchawka] uzupelnij o nazwy elementéw zastawy stotowej, do ktérych zostaly

11 B. Niemierko: Cele ksztafcenia. W: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela. Red. K. Kru-
SZEWSKI. Warszawa 1991, s. 9-23.
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poréwnane w utworze. Poréwnania zapisz w zeszycie.

Niewielkg warto$¢ dydaktyczng maja ciagi pytan inicjowane tym samym ope-
ratorem, np. Na czym polega..., Jaki..., Jak..., Oméw..., Dobierz..., por. wybrane
z réznych podrecznikéw serie zadan:

1. Na czym polega ochrona srodowiska?, 2. Na czym polega ochrona powietrza?, 3. Na
czym polega ochrona wod?, 4. Na czym polega ochrona powierzchni ziemi?; [...]
2. Jakie sq glowne cele udzielania pierwszej pomocy?, 3. Jakie znaczenie ma
prawidlowe udzielenie pierwszej pomocy? 4. Jakie stany zagrozenia zdrowia lub Zycia
mogg powstac w wyniku wypadku w pomieszczeniach lub poza nimi?, 5. Jakie sg
obowigzki pracodawcy w sytuacji, gdy wystgpi mozliwos¢ zagrozenia dla zdrowia lub
zycia?, 6. Jakie sq typowe stany zagrozenia zdrowia lub zycia?, 8. Jakie sq prawa
swiadka zdarzenia, w ktérym stan zdrowia lub Zycia innej osoby sq zagrozone?,
9. Jakie zasady obowigzujg podczas udzielania pierwszej pomocy?; 1. Wyjasnij,
dlaczego tluszcz na powierzchni rosotu tworzy oka, 2. Wyjasnij, dlaczego krople
deszczu przyczepiajg sie do powierzchni szyby?, [...] 4. Wyjasnij, dlaczego krople
wody przyjmujq ksztalt kulek.

Taki uklad zadan jest monotonny, nie sprzyja uaktywnianiu réznych operacji
myslowych, nie rozwija umiejetnosci rozwigzywania problemoéw, argumentowania,
uzasadniania, lecz sprowadza si¢ do przytoczenia (powielenia) wiedzy encyklope-
dycznej z tekstu informacyjnego w podreczniku.

Niefunkcjonalne sg rowniez pytania o rozstrzygniecie inicjowane partykuta
Czy..., np.

Czy lubisz grzyby? [pytanie uzupelniajace brzmialto: Jakie potrawy mozna z nich
przygotowaé?], Czy Tatry to wysokie gory?, Czy mozna zatrudniaé nieletnich?, Czy
znajdujesz w tym zestawie ilustracje przedstawiajgcq dzieto, w ktorym ekspresja tgczy
sig i z realizmem, i z syntezq formy?, Czy mozemy przewidzie¢ swoje zachowanie
w kazdych okolicznosciach?, Czy Srednia arytmetyczna czterech kolejnych liczb
naturalnych moze by¢ réwna: a) 17,5, b) 9?

oraz pytania alternatywne (Czy..., czy..., np. Czy warto sadzic rosliny jednoroczne,
czy byliny?), jesli nie towarzysza im dalsze pytania o uzupelnienie rozpoczynajace
sie operatorami: Dlaczego?, Jak?, W jakim celu? badz polecenie Uzasadnij swojg
odpowiedz.

W blokach zadaniowych podrecznikéw do réznych przedmiotow wystepuja
malo precyzyjne polecenia z wieloznacznymi operatorami: podaj, wyjasnij, wskaz.
Czasownik podaj moze bowiem wymagaé odtworzenia informacji (z podrecznika
lub z pamieci, np. Podaj nazwy roslin pastewnych) albo wnioskowania (np. Podaj
wspdlne cechy wszystkich bezkregowcow), albo wreszcie analizy materiatu Zrédlo-
wego (np. Na podstawie tabeli podaj nazwy ruchéw gorotwérczych, jakie miaty
miejsce w erze paleozoicznej)'*. Dwuznaczne s3 tez polecenia z czasownikiem ope-
racyjnym wyjasnij. Jes$li bowiem wyja$nienie znajduje si¢ w podreczniku, zadanie

12 7. Ropzos: Stowo w podreczniku..., s. 36.
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bedzie polega¢ na powieleniu informacji odautorskiej (bedzie wigc odtwoércze),
a jedli takiego wyjasnienia nie ma w tekscie informacyjnym, operator wyjasnij
wymaga, aby uczen sam sformulowat wniosek, wykorzystujac rézne procesy mys-
lowe".

Dezorientuje uczniéw zwlaszcza operator wskaz (naduzywany w licznych blo-
kach zadaniowych), a to ze wzgledu na trzy znaczenia czasownika wskazywaé:
‘1. kierowac czyj$ wzrok, czyja$ uwage na cos, wykonujgc odpowiedni gest [...];
2. informowac¢ o czyms, wysuwajac co$ na pierwszy plan; 3. by¢ oznakg, $wiadec-
twem czegos, dostarczaé informacji o czyms'*. Uzycie tego czasownika w kon-
tekécie zdania Wskaz na mapie... (a wigc w znaczeniu pierwszym) doktadnie
informuje o oczekiwanej od ucznia czynno$ci; nie wszystkie jednak konteksty sa
tak czytelne, por. Wskaz, ktdry z pogrubionych czasownikéw nazywa czynnos¢,
a ktéry stan. Niedoprecyzowanie (np. przez nauczyciela) polecenia z tym opera-
torem spowoduje, ze uczniowie nie podejmg dziatania (np. nie wskaza odpowiedzi
za pomocg podkreslenia, lecz ich reakcjg zwrotnag bedzie ruch reka — wskazanie
palcem segmentu tekstu). W wielu poleceniach operator czasownikowy wskaz
powinien by¢ zastgpiony innymi operatorami, np. omdw, wymie#, okresl, opowiedz
0..., por. Wskaz przyczyny wybuchu rewolucji francuskiej (lepiej: omow); Wskaz
przyktady bezkregowcow [...] (lepiej: wymien) lub tak sformulowane polecenia
trzeba przeksztalci¢ w pytania (ewentualnie poprzedzone operatorem powiedz),
np. zamiast Wskaz réznice w polityce kolonialnej Hiszpanéw i Holendrow lepiej
uzy¢ zwrotu Powiedz, jakie byly réznice....

Powtarzajace si¢ zadania z tym samym czasownikiem operacyjnym (np.
znajdz, oblicz, sprawdZ, zapisz, naszkicuj) maja mala przydatnos¢ dydaktyczna,
gdyz nie pomagajg nauczycielowi w zachecaniu uczniéw do twoérczego udziatu
w lekcji oraz w indywidualizowaniu ¢wiczen kontrolno-utrwalajacych'®,

Wysoko oceni¢ trzeba natomiast takie ksigzki dla ucznia, w ktérych zadania
uwzgledniajg ksztalcenie réznych, coraz bardziej ztozonych kompetencji oraz ich
rodzajow, a wiec sprawdzajg stopien zrozumienia wiadomosci juz przyswojonych
oraz umiejetnosci wykorzystania ich w dzialaniach praktycznych - w sytuacjach
typowych i problemowych. Przejawia si¢ to w stosowaniu w poleceniach zrézni-
cowanych czasownikéw i zwrotéw, np. przedstaw, nazwij, wyttumacz, poréwnaj,
opisz, uzupelnij, przeanalizuj'®. W niektérych zadaniach autorzy stawiaja przed
uczniami pseudoproblemy, czgsto wprowadzane za pomoca zwrotu: Jak myslisz...,
np. Przeczytaj tytuly ksigzek. Jak myslisz, co mozna w nich znalezé?, Jak myslisz,
dlaczego w Nimes najwspanialszg swigtynig poswigcono kultowi wnukdéw wladcy?.

13 IBIDEM.

14 Popularny stownik jezyka polskiego. Red. B. DuNaj. Warszawa 2000, s. 795.

15 K. Gastorex, D. Krzyzyk, H. Synowiec: Funkcje i struktura oraz jezyk podrecznikéw do
ksztalcenia zawodowego. Przewodnik dla autoréw i wydawcow. Warszawa 2010, s. 40.

16 TBIDEM.
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Prace z podrecznikiem utrudnia tez jezykowe uksztaltowanie polecen, m.in.
zawile frazy, w ktdérych operator czasownikowy zostaje poprzedzony konstrukcja
z imiestfowowym réwnowaznikiem zdania, np.

Pamigtajgc o tym, ze pierwszenistwo okreslajg ustawione znaki drogowe i sygnaly
Swietlne oraz o obowigzujgcej na skrzyzowaniu drég rownorzednych zasadzie
pierwszetistwa pojazdow najezdzajgcych z prawej strony, sprobuj opisac, jak powinni
sig zachowal poszczegdlni uczestnicy ruchu drogowego.

Autorzy i redaktorzy podrecznika dbajg zwykle o to, by pytania i polecenia
byty skierowane bezposrednio do ucznia lub uczniéw, dlatego uzywaja form 2. oso-
by liczby pojedynczej (lub liczby mnogiej, jesli ¢wiczenie wymaga pracy w grupie).
Rzadko uzywaja w poleceniach konstrukcji typu: Sprébuj..., Postaraj sig... (np.
Sprobuj wyjasni¢, dlaczego sztuke sprzed ponad stu lat nazywamy ,nowoczesng”),
chociaz sprzyjalyby one ztagodzeniu imperatywnosci (dyrektywnosci stylu), por.
rozdzial Dialogowos¢ w ksigzkach dla ucznia. Zdarzaja sie w podrecznikach do
réznych przedmiotéw konstrukcje analityczne z czasownikiem dokonaj, ktére na-
dajg tekstowi cechy zbednej oficjalnosci, np. dokonaj obliczeri (charakterystyki,
podziatu, klasyfikacji) uzywane zamiast syntetycznych form oblicz, scharakteryzuj,
podziel, poklasyfikuj"’.

Reasumujgc, podkres§lmy raz jeszcze, ze od jakosci pytan i polecenn w podrecz-
nikach zalezy efektywno$¢ procesu dydaktycznego. Dlatego powinny one by¢ funk-
cjonalne, uwzglednia¢ wielorakie cele edukacyjne, odznacza¢ sie réznym stopniem
trudnosci (co pozwoli na zindywidualizowanie pracy uczniéw), nie powiela¢ ma-
terialu przykltadowego, ktéry wystapit w komponencie informacyjnym, jedno-
znacznie i dokladnie okreslaé, jakie dziatania uczen ma wykonaé, cechowal sie
poprawno$cig merytoryczng, logiczng i jezykowo-stylistyczna.

17 K. GASIOREK ET AL.: Kryteria oceny podrecznika..., s. 17.



