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Representation of Knowledge in the Child’s Mind
and Procedures for Logopedic Diagnosis

Myslenie, cho¢ zawsze dokonuje si¢ w stowach, nie wymaga stuchaczy.
Aby mysli mogly zaistnie¢ w umysle stuchaczy, niezbedny jest jezyk.
Hannah Arendt (1979: 84)

Streszczenie: Wiedza zorganizowana jest w umysle cztowieka w postaci schematow, skryptéw, ram
i poje¢. Logopedia, podobnie jak inne dyscypliny naukowe, dostrzega potrzebg opisu schematow/
skryptéw poznawczych w diagnozowaniu logopedycznym. Ksztalt struktur poznawczych (w postaci
schematow, skryptow, a takze poje¢) zawartych w umysle dziecka oraz osoby dorostej obrazuje:
zasOb wiedzy, jaka posiada badana osoba, jej uporzadkowanie, sposob obrazowania $wiata oraz
bogactwo do$wiadczen odnoszacych si¢ do analizowanego fragmentu rzeczywistosci. Zdaniem
M. Kielar-Turskiej schemat opowiadania zawarty w umysle osoby ulatwia i pomaga jej zrozumiec¢
tekst, zapamigta¢ go, a takze stanowi pomoc przy jego odtwarzaniu (2018: 76).

Stowa kluczowe: reprezentacja poznawcza, schemat, skrypt, definicja kognitywna, sprawnos¢
narracyjna, diagnoza logopedyczna.

" W przygotowaniu artykulu wykorzystano niewielkie fragmenty publikowanych wczesniej
opracowan autorki: Jezykowa projekcja emocji w wypowiedziach dzieci w normie intelektualnej
i dzieci z zespolem Downa, Lublin 2017, oraz Definicja kognitywna jako narracja. Sprawnosci
narracyjne w diagnozie logopedycznej oligofazji, [w:] Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej,
red. A. Maciejewska, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego,
Siedlce 2021, s. 93-112.
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Summary: Knowledge is organized in the human mind in the form of schemas, scripts, frames and
concepts. Logopedics, like other disciplines, perceives the need to describe cognitive schemas/scripts
in logopedic diagnosis. The shape of cognitive structures (in the form of schemas, scripts as well as
concepts) contained in the mind of a child and an adult represents a person’s store of knowledge, its
organization, the way of representing the world, and the abundance of experiences related to the
analyzed fragment of reality. According to M. Kielar-Turska, the narrative schema contained in
a person’s mind helps and facilitates understanding and remembering of text by that person, and
also assists in reproducing it. (2018, p. 76).

Keywords: cognitive representation, schema, script, cognitive definition, narrative, logopedic
diagnosis.

Wprowadzenie

Rozwoj ,,nauk o poznawaniu”, nauk kognitywnych (cognitive sciences)' w latach
90. przyczynit si¢ do wzrostu zainteresowania reprezentacyjng funkcja jezyka (Kielar-
Turska 2001: 60-84). Teoretycy nauki o poznaniu stworzyli koncepcje reprezentacji
umystowych, opierajac si¢ na zbiorze zatozen teorii zwanej funkcjonalizmem (zgodnie
Z tg teorig ludzkie zachowanie determinowane jest przez wiedze, ktéra jest ztozona
z symbolicznych reprezentacji umystowych — Edelman 1998).

Podstawowe znaczenie nadawane reprezentacji poznawczej
w literaturze przedmiotu

Reprezentacja (tac. representatio — ‘przedstawienie’) w szerokim rozumieniu
oznacza zakodowang w umysle informacje o czyms (Zeglen 2003: 26). Zgodnie z po-
gladami badaczy z kregu ,,nauk o poznaniu” ,,reprezentacja jest rodzajem umystowego
obiektu zastgpujacego i oznaczajacego rzeczy w Swiecie. Zgodnie z powyzszym
zatozeniem nasza wiedza o §wiecie jest uposredniona przez reprezentacje” (Bobryk

Powstanie interdyscyplinarnego nurtu cognitive science — ,,nauki poznawczej” czy raczej
poprawnie po polsku ,,nauki o poznawaniu” — od tacinskiego stowa cognitivo, czyli ‘wiedza’ (uwaga
Kurcz 1993: 10), przyczynito si¢ do wzrostu zainteresowan procesami mentalnymi. Termin ten zostat
uzyty po raz pierwszy w podtytule ksiazki D.G. Bobrowa i A. Collinsa Representation and
Undestanding. Studise In Cognitive Science, wydanej w 1975 r. Dyscyplina ta zintegrowata idee
i metody roznych dziedzin wiedzy: psychologii poznawczej, nauki o komputerach, w tym teorii
sztucznej inteligencji, lingwistyki, logiki, filozofii jezyka, a takze i filozofii umystu. Mimo wielu
definicji cognitive science pojgcie to jest jednak niebezpiecznie wieloznaczne. Funkcjonuje ono
z cala pewnoscia jako przeciwienstwo behawioryzmu, ktory dyskwalifikowat umyst jako przedmiot
badan naukowych.
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1996: 95). Przedstawiciele tego nurtu badan poszukuja zwigzkéw miedzy jezykiem
i rozwojem poznawczym a dojrzewaniem struktur umystowych w postaci schematow,
skryptow, pojec itp.

Zdaniem Marii Kielar-Turskiej (2001) ,,reprezentacja poznawcza rozumiana jest
jako proces umystowy posiadajacy znaczenie referencjalne. Odnosi si¢ do aktualnie
postrzeganych obiektow i woéwczas stanowi odwzorowanie sygnalow receptorycznych
lub ich opracowanie w formie kategoryzacji, z uwzglgdnieniem dotychczasowego
doswiadczenia jednostki. Uwzglednia rowniez do§wiadczenia przechowywane w ma-
gazynie pamigci, ktore mogg zosta¢ zmodyfikowane pod wplywem nowych do$wiad-
czen 1 kontekstu, w jakim przywolanie zachodzi” (tamze: 75).

Podobne rozumienie terminu odnajdziemy w opracowaniach Krzysztofa Najdera
(1989; 1993)°. Reprezentacja poznawcza (cognitive representation) to ,byt, stan lub
proces umystowy posiadajacy znaczenie referencyjne (ekstensjonalne) odnoszace si¢
do postrzeganego $wiata fizycznego” (Najder 1993: 142). Przez ,,reprezentacje pozna-
wczg” rozumie si¢ w psychologii albo 1) umystowa reprezentacj¢ przedmiotu odbie-
ranego w danym momencie przez receptory (reprezentacja w obecnosci), albo
2) umystowg reprezentacj¢ przedmiotu odbieranego w jakim$ przeszlym momencie
przez receptory (reprezentacja pod nieobecno$é).

Terminem ,,reprezentacja poznawcza” postuguje si¢ rowniez Tullia Musatti (1987:
125-153). Przywotuje ona stanowisko Jeana Piageta, ktory omawiajac rozwdj dziecka
w pierwszych dwoch latach zycia, zwrdcit uwage, iz w okresie tym postuguje si¢ ono
symbolami lub znakami, chcac osiagnaé zamierzone cele; nastepstwem czego jest
pojawienie si¢ wyobrazen, reprezentacji zabawowej oraz tworzenie pojeé. ,,W tym
sensie Jean Piaget mowi, ze mozliwe jest postugiwanie si¢ terminem »reprezentacja«
zarbwno w sensie waskim (stosowanie symboli), jak i szerokim (funkcjonowanie
intelektualne na poziome reprezentacji)” (Musatti 1987: 128).

Maria Kielar-Turska (2000: 83—-129), omawiajagc zmiany rozwojowe w okresie
$redniego dziecinstwa, pisze: ,,Zdolno$¢ do myslenia o przedmiotach bez bezposred-
niego kontaktu z nimi oraz zdolno$¢ do dziatan symbolicznych stanowi istotny prze-
tom w rozwoju dziecka [...]. Postugiwanie si¢ symbolami zwigzane jest ze zdolno$cig
do umystowego wyobrazania, do posiadania umystowej reprezentacji. Nie kazda re-
prezentacja ma charakter symboliczny, niektore sg jedynie pamigciag czynnosci czy
zdarzenia. Zdolno$¢ do symbolicznego pojmowania rzeczywisto$ci wigze si¢ z odkry-
ciem relacji migdzy elementem oznaczanym a oznaczajacym. Proces ten jest dtugo-
trwaty 1 rozpoczyna si¢ w wieku niemowlecym” (tamze: 98).

2 W literaturze przedmiotu termin ,reprezentacja poznawcza” jest czesto stosowany

zamiennie z terminem ,reprezentacja wiedzy”. Sci$le rzecz biorac, ,reprezentacja wiedzy” (jak
zauwaza K. Najder) jest pojeciem nadrzednym w stosunku do ,reprezentacji poznawczej”.
W niniejszym fragmencie pracy postuguje si¢ terminem ,reprezentacja poznawcza” badz
reprezentacja wiedzy”, pozostajac w zgodzie ze stanowiskami badaczy, ktorych tutaj przywotuje.
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Modyfikacj¢ pogladéw Jeana Piageta odnajdziemy w pracy napisanej przez Pier-
re’a Mounoud i Annie Vinter (1981), w ktdrej reprezentacja postrzegana jest dwojako:
po pierwsze w postaci zdolnosci do przechodzenia od rzeczywistosci zewnetrznej do
wewnetrznej (proces kodowania) i po drugie jako wewnetrzna organizacja materiatu
poznawczego, a wiec odnoszaca si¢ do pamigci (za: Musatti 1987: 125-152).

W opracowaniu Jean M. Mandler (1983) reprezentacja utozsamiana jest z naby-
waniem wiedzy i stopniowym przechodzeniem od proceduralnej do deklaratywnej
organizacji informacji. Rozwojowi tych zdolno$ci towarzyszy rozwdj zdolno$ci me-
tapoznawczych, zwigzanych ze $wiadomoscig dziecka swoich wiasnych dziatan. Jean
M. Mandler polemizuje z pogladami Jeana Piageta, zdaniem ktorego, niemowleta
posiadajag w swoich umystach proceduralny zapis wiedzy; jej zdaniem pewne formy
wiedzy deklaratywnej wystepuja juz u noworodkoéw (choéby prosty schemat twarzy
ludzkiej).

W rozwazaniach Idy Kurcz reprezentacja jest ,,stanem lub procesem zachodzacym
w systemie poznawczym (w umyS$le) czlowieka i odnoszagcym si¢ do jakiego$
fragmentu universum zewnetrznego wobec tego systemu. Reprezentacje nie sg kopig
universum, maja charakter symboliczny, sg interpretacja, modelem tego, co jest repre-
zentowane” (Kurcz 1992: 162).

Zgodnie z kognitywnym paradygmatem rozwoju poznawczego niezwykle istotng
role w ksztaltowaniu si¢ reprezentacji, rozumianej jako ,,zapis wiedzy i tego, jak jej
uzywac”, odgrywa doswiadczenie w tej konkretnej dziedzinie, ktdrej reprezentacja
dotyczy. Zmiany rozwojowe obejmuja ,,dynamiczne schematopodobne catosci, regu-
lujace rzeczywiste dziatania (praktyczne i umystowe)” (Stemplewska 1997: 61).

W rozwazaniach Marii Kielar-Turskiej ,,do§wiadczenia dziecka, zaréwno fizyczne
(dotyczace cech obiektéw), jak i logiczno-matematyczne (dotyczace relacji miedzy
podmiotami), poprzedzaja jego doswiadczenia w postugiwaniu si¢ jezykiem. Kathe-
rine Nelson (1981) uwaza, ze dziatanie jest przed stowem. Dziatania sg czg¢$cig zda-
rzenia i stanowig podstawe dla pojec i jezyka. Dzieci stopniowo budujg reprezentacje
zdarzen, a potem wiazg je ze stowem, kontynuujg ten proces uczenia si¢ stow, oparty
na do$wiadczeniu, takze poza wiekiem wczesnego dziecinstwa. Nelson sadzi, ze do-
ro$li nie r6znig si¢ pod tym wzgledem od dzieci” (Kielar-Turska 1991: 52).

Chcac pokazaé role doswiadczenia w budowaniu reprezentacji wiedzy, zacytuje
w tym miejscu stanowisko Tomasza Krzeszowskiego (1997). Jego zdaniem: ,,Wszyst-
ko to, co wiemy i w co wierzymy, zalezy od naszych osobistych do§wiadczen, ktore
aktywizuja w nas odpowiednie obszary systemu poznawczego (kognitywnego), ktory
stanowi utajong/uspiong sfer¢ naszego umystu. [...] Poznanie polega wiec na tym, ze
umyst, bedac wyposazony w »innate cognoscitive power«, dostarcza nam zasad i pojeé
stanowigcych nasza wiedzg, gdy tylko zostanie pobudzony do funkcjonowania po-
przez doswiadczenie zmystowe (por. Chomsky 1975)” (tamze: 25).

Role do$wiadczenia w rozwoju spostrzegania dostrzega Anna Matczak (1998).
Wedtug niej elementarnym sktadnikiem procesu poznawczego sa wrazenia, ktore
odzwierciedlajg poznawcze cechy bodzcow (barwe, zapach, dzwigk). Spostrzezenia
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uznaje autorka za kolejny etap procesu poznawczego, definiujac spostrzeganie jako
»proces odzwierciedlania bodzcow zlozonych, dokonujacy si¢ z wykorzystaniem
wczesniejszego doswiadczenia. O roli do$wiadczenia w spostrzeganiu §wiadczy mig-
dzy innymi zjawisko staloséci, ktore polega na tym, ze znane nam przedmioty zwykle
widzimy wcigz jako »te same« mimo zmian ich potozenia, o§wietlenia czy odlegtosci,
sprawiajacych, ze ich obraz na siatkéwce oka jest kazdorazowo rdzny. Statos$¢ jest
efektem funkcjonowania w umys$le ludzkim wewngtrznych reprezentacji réznych
obiektow §wiata zewngtrznego, uksztaltowanych w nastgpstwie wezesniejszych kon-
taktéw z nimi. Reprezentacje te, czesto nazywane schematami poznawczymi — s3
niejako modelami, z ktérymi cztowiek poréwnuje i dzigki ktéorym rozpoznaje to,
z czym si¢ styka. Stajg si¢ wigc one narzedziami poznawania rzeczywistosci” (Mat-
czak 1998: 170-171).

Jak zauwaza Teresa Skubalanka (2001: 89), rola do$wiadczenia w poznawaniu
rzeczywistosci jest dos§¢ mocno akcentowana w pogladach George’a Lakoffa oraz
Marka Johnsona (1988), a takze wielu wspodtczesnych lingwistow. Jak wynika z ob-
serwacji poczynionych przez autorke, pojecie doswiadczenia ma bardzo dtugg trady-
cje, poczynajac od Wilhelma Wundta, ktory wprowadzit pojecie doswiadczenia
wewnetrznego, czyli §wiadomosci cztowieka. Teresa Skubalanka przytacza poglady
Kazimierza Ajdukiwicza, ktory zauwazyl, ,,ze nie tylko niektore, ale wszystkie sady,
ktére przyjmujemy i ktore tworzg caly nasz obraz §wiata, nie sg jeszcze jednoznacznie
wyznaczone przez dane do§wiadczenie, lecz zalezg od wyboru aparatury pojgciowe;,
przy pomocy ktorej odwzorowujemy nasze doswiadczenia. Mozemy jednak wybraé
takg lub inng aparatur¢ pojgciowa, przez co zmieni si¢ caty nasz obraz §wiata” (Ajdu-
kiewicz 1985: 175).

Analizujac r6zne sposoby rozumienia terminu ,;reprezentacja”’, dochodzimy do
kwestii niezwykle istotnej z punkty widzenia rozwoju proceséw poznawczych, a mia-
nowicie wiedzy dzieci na temat funkcjonowania umyshu. Termin ,,wiedza” stosowany
jest na oznaczenie nie tylko zdobytych wiadomosci potocznych i naukowych, ale
réowniez dla uswiadomienia sobie czegos (podkreslenie autorki). Gdyz stowo ,,wiem”
petni dwojaka funkcje: po pierwsze — deskryptywna (opis stanu umystu, przekonanie),
po drugie — performatywng (wyraz pewnej postawy) (Kaminski 1989: 15).

Dzieciece teorie umystu rozwijajg si¢ w okresie $redniego dziecinstwa (zwanego
tez wiekiem przedszkolnym, ktéry trwa od 4 do 6 roku zycia). Przybieraja one postaé
»Spojnych koncepcji czy teorii przyczynowo-wyjasniajacych, ktére pozwalaja dzie-
ciom przedszkolnym przewidywac i wyjasnia¢ zachowania innych oséb poprzez od-
noszenie si¢ do nieobserwowalnych stanéw umyshu, takich jak: pragnienia, emocje,
wrazenia czy przekonania (Flavell, Miller, Miller, 1993)” (Kielar-Turska 2000: 104).
Wiedza dziecka na temat funkcjonowania umyshu ksztaltuje si¢ stopniowo. Poczatko-
wo (w wieku trzech lat) dzieci nie potrafia uchwyci¢ réznic pomig¢dzy $wiatem umy-
stowym a realno$cia, nie réznicuja stopnia posiadanej przez kogo$ wiedzy, jednak
uzywajg juz wielu okreslen na oznaczenie przezywanych standw mentalnych. Punk-
tem zwrotnym w rozwoju dzieciecych teorii umyshu jest 4 rok zycia, kiedy ,,dzieci



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
=
N

~

56 Urszula Jeczern

odrdzniaja przekonania na temat rzeczywisto$ci od nie samej” (tamze: 104) oraz
uswiadamiaja sobie fakt, ze rézni ludzi moga mie¢ roézne przekonania na ten sam
temat. Dzieci zaczynaja odrdznia¢ prawde¢ od moéwienia kltamstwa oraz rozumiejg
niektore zarty 1 metafory (Bialecka-Pikul 2002).

W koncowym etapie rozwazan nad reprezentacjg wiedzy w umysle nalezy wspom-
nie¢ o jeszcze jednym sposobie organizacji, doktadnie tej czeSci wiedzy o rzeczywis-
tosci, ktora jest reprezentowana w jezyku w postaci stownika umystowego. Teoria
stownika umystowego jest teorig psychologiczna, zgodnie z ktorg ,,cato§¢ wiedzy
cztowieka niezbednej do postugiwania si¢ stowami zgromadzona jest w postaci jednej
struktury umystowej zwanej stownikiem umystowym” (Zagrodzki 1993: 178). Liczne
badania stownika umystowego (Aitchison 1987; Tabossi 1986: 107-116; Zagrodzki
1993: 178-189) dowodza istnienia mechanizméw umozliwiajacych korzystanie z jego
zawartosci wedtug regut jezykoznawczych.

Wiedza o $wiecie, ktora jest zmagazynowana w umysle, a ktdorej zrodla tkwig
w doswiadczeniu jednostki, jest okreslana w badaniach psycholingwistycznych i etno-
lingwistycznych jako ,,jezykowy obraz $wiata” — JOS.

Podstawowe jednostki reprezentacji wiedzy i ich rozwoj

Odpowiadajac na pytanie: w jaki sposob wiedza zorganizowana jest w umysle
cztowieka, postugujemy si¢ takimi terminami, jak: ,,schematy”, ,skrypty”, ,,ramy”.

Oto krotka charakterystyka kazdego z nich pod katem sposobu, w jaki moga one
by¢ wykorzystane w badaniach lingwistycznych w celu wyjasnienia organizacji wie-
dzy w umystach dzieci.

Termin ,,schemat” (schema) zostal wprowadzony do literatury przez Frederica Ch.
Bartletta w pracy Remembering z 1932 r. (za: Kurcz 1992) na oznaczenie uproszczonej
formy, jaka przyjmuje opowiadanie odtwarzane z pamigci. Ogolng teori¢ schematoéw
zaproponowali David E. Rumelhart i Andrew Ortony (1976); obecnie schemat przy-
jmuje wiele réznych znaczen®. Schemat zawiera wiedze o typowych elementach ja-
kiego$ znanego aspektu rzeczywistosci i relacjach migdzy tymi elementami. Nalezy
zauwazy¢, ze jest on ogblng reprezentacja doSwiadczenia, np. miejsca — schematy
miejsc, lub zdarzenia — schematy zdarzen, czyli skrypty. Schemat wyjasniany jest
takze jako uporzadkowana struktura, wewnetrznie spdjna, umozliwiajgca odtwarzanie
opowiadania z pamigci i rozumienie tekstu (por. badania D. Rumelharta nad tzw.
gramatyka opowiadania, [w:] Bokus 1991 lub badania nad przebiegiem procesu rozu-
mienia tekstu).

Podejmujac probe chocby czgsciowego usystematyzowania tej terminologii, zaktadam, ze
na razie nie jest mozliwe przeprowadzenie w pelni zadowalajacej klasyfikacji. Mozna jedynie
sprobowaé uchwyci¢ zrdéznicowanie pokrewnych nazw i zbudowaé co$ na ksztalt ich ,,terminolo-
gicznej panoramy” (por. Filar 2013).
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Na uwage zashuguje réwniez fakt, ze niektdrzy badacze tacza koncepcje schema-
towa z teorig pamiegci semantycznej, przenoszac teori¢ pamieci semantycznej na teorie
poznania w ogdle®.

Skrypt (script) jest szczegdlnym typem schematu, ktéry buduje reprezentacje
czgsto powtarzajacych sie sekwencji czynnosci 1 dziatan tworzacych catos¢ zdarzenia
(Najder 1988; 1993: 142-150).

Pojecie skryptu funkcjonuje tez na oznaczenie umystowej reprezentacji typowych
zdarzen jezykowych (,,routine speech events”). ,,Zdarzenia jezykowe sa w wysokim
stopniu zrutynizowane (skonwencjonalizowane), zawierajg dobrze zdefiniowane role
uczestnikow 1 serie dziatan nastepujacych po sobie w $cisle okreslonej kolejnosci”
(Ranney 1992: 27, za: Zdybel 1999: 17). Typowe przykltady takich zdarzen jezyko-
wych to: lekcja w szkole, msza czy wizyta u lekarza.

Marvin Minsky (1980) zaproponowal koncepcje schematdw, ktore nazwal ramami
(frame). Rama jest strukturg danych reprezentujacych stereotypowsq sytuacje. Najwyz-
sze poziomy ramy sg state. Nizsze poziomy majg wiele terminali (s/ots), ktore musza
zosta¢ wypelnione szczegdtowymi przyktadami lub danymi.

Ronald W. Langacker (1993), omawiajac podstawowe zalozenia gramatyki kog-
nitywnej, wprowadzit pojecie domeny kognitywne;j.

Koncepcj¢ schematow w psychologii szeroko rozwingt Jean Piaget (1966), ktory
wykorzystat koncepcje schematu do pokazania zmian, jakie zachodza w rozwoju
umystowym dzieci. Zdaniem J. Piageta dziecko od samego poczatku dysponuje wro-
dzonymi strukturami poznawczymi. Struktury poznawcze sg modyfikowane w wyniku
dziatania niezmiennikéw funkcjonalnych, ktorymi sg asymilacje (wlaczanie nowych
informacji) i akomodacje (przeksztalcanie starych schematow). Zas kazdy czlowiek
posiada innego typu struktury w zalezno$ci od indywidualnego do$wiadczenia.

Zagadnienie schematow, w szczegdlnosci skryptow, wiaze si¢ z mozliwosciami
dziecigcej pamigci. Skrypty ze swej natury nie sg odtwarzaniem z pamieci pojedyn-
czych epizodow, ale stanowig sume zachowan typowych dla danej sytuacji. Kiedy
zostang skonstruowane, wplywajg na przetwarzanie i zapamigtywanie nowych wyda-
rzen. Wiele badan nad rozwojem skryptéw przeprowadzity Katherine Nelson (1974,
1987) i Jean M. Mandler (1983). Ich wyniki pokazaly, ze rozwdj struktur pozna-
wczych mozna przedstawi¢ jako przechodzenie od proceduralnych do deklaratywnych
form reprezentacji wiedzy.

W badaniach jezykoznawczych oraz psychologicznych ,,schemat” zajmuje miejsce
szczegolne. Przede wszystkim dlatego, Ze ,,juz z potocznej definicji jest czyms$ stabil-
nym, uproszczonym, wygodnym i utartym” (Piekarczyk 2016: 64). Ze wzgledu na
ilo$¢ docierajacych do naszego umystu informacji konieczne jest, aby ulegly one
uproszczeniu i selekcji po to, bySmy mogli sprawnie i efektywnie orientowaé si¢

* W wyniku takiego rozumowania powstaly dwie teorie schematowe: skrypty R. Schanka

i R. Abelsona (1977) oraz schematy grupy ,,LNR” (Rumelhart, Ortony 1976; Rumelhart, Norman
1980), ktére byly rozwinigciem poprzednich koncepcji.
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W otaczajacej nas rzeczywisto$ci. Kiedy za$§ popatrzymy, w jaki sposob kognitywisci
interpretuja schemat, okazuje si¢, ze zawiera on wszystkie cechy ,,stabilnego” i eko-
nomicznego przechowywania informacji’.

Schematy narracyjne w logopedii

Logopedia, podobnie jak inne dyscypliny wiedzy, dostrzega potrzebe opisu sche-
matow/skryptéw poznawczych w diagnozowaniu logopedycznym. Postepowanie diag-
nostyczne wymaga bowiem uwzglednienia dwodch technik badawczych: deskrypcji
(zachowania jezykowe) i interpretacji (opis i objasnienie pozyskanych zachowan jezy-
kowych na podstawie ogdlnej wiedzy o cztowieku) (por. Grabias 2019: 308). Jesli
przyjmiemy zatozenie, ze jezyk uczestniczy w procesie poznawania $wiata, to zgodzi-
my si¢ réwniez z tym, iz jezyk intelektualizuje poznanie oraz je obiektywizuje (,,na-
rzuca jednostkom na poczatku ich Zycia intersubiektywne kategorie ogladu $wiata” —
Grabias 2019: 311). Wiedza zawarta w umysle kazdego dziecka jest porzadkowana
poprzez podstawowe struktury, jakimi sg wyrazy. Logopeda moze rozpozna¢ i oceni¢
mozliwos$ci poznawcze dziecka 1 dorostej osoby z zaburzeniami mowy na podstawie
zasobu leksykalnego, struktur pojeciowych i schematéw narracyjnych w umysle bada-
nego. W ,jezyku jest bowiem zawarta kulturowa segmentacja $wiata” (tamze: 313).
Wiedza, doswiadczenia oraz ich reprezentacja w umysle jest porzadkowana przez
umyst w pojecia. Wyeksplikowana definicja kognitywna® wybranego zjawiska z wy-
powiedzi dzieci jest §wiadectwem porzadkowania przez nie wiedzy. Narracja, ktora
posiada strukture kompletng badZz niepetna, dostarcza réwniez informacji na temat
mozliwosci umystowych jednostki. Ponadto informuje na temat sposobu analizowania
doznan zmystowych, logicznego badz nie porzadkownia rzeczy i zdarzen (linia narra-
cji) oraz uktadania zjawisk rzeczywistosci w formie uporzgdkowanej struktury (tamze).

Logopedia siggneta do narracji ze wzgledu na potrzebe opisu i oceny wiedzy
zawarte] w umysle osoby badanej. W wielu podejsciach badawczych narracja jest
»forma poznawczego reprezentowania rzeczywistosci [...], jest jednoczes$nie sposo-
bem i formg rozumienia rzeczywistosci” (Trzebinski 2002a: 13). Na gruncie logopedii
narracyjne formy wypowiedzi majg zwykle posta¢ opowiadania bgdz opisu i takie

> Omowienie cech schematoéw odnajdziemy m.in. w nastepujacych pracach: J. Trzebinskiego

(red.), Narracja jako sposéb rozumienia $wiata (2002) oraz R. Tokarskiego Swiaty za stowami.
Wyktady z semantyki leksykalnej (2013), a takze D. Filar Narracyjne aspekty jezykowego obrazu
Swiata. Interpretacja marzenia we wspoiczesnej polszczyznie (2013).

% Definicje kognitywne tworzone przy udziale dzieci i dorostych uzytkownikéw jezyka moga
wzbogaci¢ naszg wiedz¢ na temat struktur kognitywnych oraz sposobdéw porzadkowania wiedzy
w umystach badanych. Np. strategie tworzenia definicji przez osoby niepetnosprawne intelektualnie
wigzg si¢ SciSle z ubdstwem $rodkdow jezykowych, trudnosciami w zakresie uogdlniania —
wskazywania ,.,genus proximum” oraz klopotami w budowaniu dtuzszych tekstow.
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wypowiedzi brane s3g pod uwage w ocenie umiejetnosci narracyjnych badanych osob.
Istotnym ogniwem diagnozy kompetencji i sprawno$ci komunikacyjnej sg umiejet-
nosci w zakresie budowania wypowiedzi narracyjnej. Teksty’ o charakterze opisu
i opowiadania stanowig wynik ,.struktury zamknietej o hierarchicznym uktadzie kom-
ponentow” (Grabias 2007: 10). Stanistaw Grabias, nawigzujac do koncepcji Barbary
Bokus (1991), podkreslit fakt, ze narracja jest ,,najtrudniejsza forma ludzkiej aktyw-
nosci” (2012: 62). Struktura narracji i sposob porzadkowania wiedzy zas§wiadczajg —
zdaniem badacza — o umystowych mozliwosciach cztowieka. Dostarczaja ponadto
informacji o sposobach intelektualizowania doznan zmystowych, logicznego porzad-
kowania zdarzen, wreszcie — o kreatywnej lub pasywnej postawie badanej osoby
(2012: 15-71; 2015: 13-35). Z punktu widzenia oceny sprawnosci narracyjnych w roz-
nych jednostkach patologii mowy koncepcja Barbary Bokus (1991), wypracowana na
gruncie psychologii, oraz uktad diagnostycznych komponentéw opowiadania w odnie-
sieniu do koncepcji zachowan jezykowych, w opracowaniu Stanistawa Grabiasa
(1994; 2012: 15-71), odegraly i odgrywaja nadal zasadniczg role w logopedii

W logopedii, w trakcie diagnozy umiej¢tnosci narracyjnych dzieci i dorostych
z zaburzeniami mowy, odwoltujemy si¢ do wiedzy zawartej w umysle osoby badane;j,
wiedzy, ktéra czesto przybiera posta¢ schematow narracyjnych zaproponowanych
przez Jerzego Trzebinskiego. Wydaje si¢, ze ten sposoéb myslenia w duzej mierze
wyrasta z tradycji badan nad skryptami, scenami, scenariuszami. Za Jerzym Trzebin-
skim przyjmuje, iz ,,schematy narracyjne mozna rozumie¢ jako mentalng bazg, z ktorej
korzystamy, tworzac narracje, ujmujace rozne ptaszczyzny zycia” (por. Filar 2013).

Ksztalt struktur poznawczych (w postaci schematoéw, skryptow, a takze pojec)
zawartych w umysle dziecka oraz osoby dorostej obrazuje: zasob wiedzy, jaka posiada
badana osoba, jej uporzadkowanie, sposob obrazowania §wiata oraz bogactwo do-
$wiadczen odnoszacych si¢ do analizowanego fragmentu rzeczywistosci. Umiejgtnosé
opowiadania i definiowania wynika réwniez z edukacji i dojrzatosci spotecznej. A za-
tem odpowiedz na pytanie: ,,co dzieci i dorosli uzytkownicy jezyka mys$la?” (gdy
uzywaja konkretnego wyrazu) wnosi bardzo wiele istotnych informacji na temat funk-
cjonowania poznawczego i jezykowego badanej osoby. Zebrany w toku diagnozy
materiat jezykowy pozwala na zbadanie sposobu konstruowania tej wiedzy w formie
opisu lub opowiadania w oparciu o posiadany zasob leksykalny; pozwala na oceng
aspektu gramatycznego i semantycznego wypowiedzi. Ponadto utworzone przez oso-
by badane (dzieci i dorostych uzytkownikéw jezyka) definicje poje¢ umozliwiajg
logopedzie oglad i oceng sprawno$ci narracyjnej, poniewaz taka definicja moze przy-
bra¢ posta¢ krotszego badz dtuzszego opowiadania, ktore cechuje superstruktura
(czasami wymuszona pytaniami badajacego), powstala w wyniku aktywno$ci umy-

Postugujac si¢ pojeciem ,.tekst”, przyjmuje stanowisko Barbary Bonieckiej (1999: 33-48),
ktora w wypowiedziach potocznych dostrzega teksty, np.: ,,Tekst to struktura. Bycie strukturg
oznacza bycie tekstem”, ,, Tekst potoczny jest poznawczy”, ,,Wypowiedz potoczna jest tekstem, o ile
udaje si¢ w niej odkry¢ intencj¢ komunikacyjna”.
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stowej, ukierunkowanej na rézne kategorie semantyczne, w zalezno$ci od badanego
wyrazu. Definicja zawiera bowiem w sobie cechy wypowiedzi narracyjnej poprzez
uwzglednienie charakterystycznych narracyjnych wyznacznikéw, takich jak: pod-
miot, intencja i/lub cel dziatania, relacje przyczynowo-skutkowe oraz nastgpstwo
zdarzeh w czasie.

Waznym zagadnieniem w badaniach psychologicznych jest sprawdzanie roli bodz-
cow aktywizujacych schematy narracyjne. Schemat opowiadania zawarty w umysle
osoby utatwia 1 pomaga jej zrozumie¢ tekst, zapamigtac, a takze stanowi pomoc przy
jego odtwarzaniu. Mozna powiedzie¢, ze schemat narracyjny traktowany jest jako
podstawowy wzorzec organizowania wiedzy. Jerome Bruner (1990) uwazat, ze ludzie
nie dysponuja inng formg ujmowania przezytego czasu jak tylko opowiescia. ,,Narra-
cja to uniwersalny tryb mys$lenia i uniwersalna forma rozumienia rzeczywistosci”
(Kielar-Turska 2018: 77).

Wydaje sig, iz z punktu widzenia procedur diagnozowania logopedycznego jest to
réwniez niezmiernie wazne. Jak pisze Maria Kielar-Turska (1987: 78), ,,bodzce wzro-
kowe (obrazy) sktaniajg do reprodukowania przedstawionych treéci, zachgcaja do
budowania krotkich wypowiedzen, zwykle zestawianych obocznie. Przedstawienie
tresci na obrazku jak gdyby zwalnia od intelektualnego jej opracowania i wyrazenia
w formie rozbudowanej i zréznicowanej wypowiedzi. Bodzce werbalne w wigkszym
stopniu aktywizuja natomiast sfer¢ wyobrazni, uruchamiaja wewnetrzne modele zda-
rzen (skrypty, schematy), co znajduje wyraz w bogatych znaczeniowo i zréznicowa-
nych pod wzgledem jezykowym tekstach”. Jest to niezwykle istotne spostrzezenie dla
diagnozy logopedycznej, poniewaz taka diagnoza powinna opierac si¢ w duzej mierze
na rozmowie, jako ze ,,narracja potoczna rzadko bywa monologiem wyglaszanym do
biernego shuchacza” (Glowinski 1973: 107). Opowiadanie w rozmowie zwykle po-
wstaje jako tekst wspoltworzony przez rozmoéwcoOw (por. Wyrwas 2012; 2014: 38).
W przypadku diagnozy logopedycznej: logopeda — pacjent, narrator powinien miec¢
role dominujgca, a aktywnos$¢ stuchacza (logopedy) winna mie¢ charakter pytan, do-
powiedzen, sprecyzowan i potwierdzen w celu osiggnigcia symetrii wiedzy. Ponadto
pytania stuchacza — logopedy ukierunkowuja tok wypowiedzi, zapobiegaja zbaczaniu
z tematu, moga rowniez mie¢ form¢ przypomnienia narratorowi — osobie badane;j,
o konieczno$ci kontynuowania narracji. ,,Powstajaca w ten sposob w jego umysle
wiedza ma charakter dialogowy, dynamiczny [...], gleboko penetruje doswiadczenie
rzeczywisto$ci przez jednostke i daje prawo do wlasnego rozumienia §wiata” (Klus-
Stanska 2000: 24). Przekonujace sa stowa innej badaczki jezyka dziecka Heleny
Borowiec, jej zdaniem: ,,Oczywiste jest, ze zadawane dziecku pytania nadajg kierunek
jego rozumowaniu i sktaniajg je do systematyzowania swej wiedzy w okreslony spo-
sob. Jednak odpowiedz jest oryginalnym wytworem myslenia dziecka. Ani bowiem
rozumowanie prowadzace je do odpowiedzi, ani wiedza wykorzystywana przez dziec-
ko w czasie jego refleksji nie pozostajg pod bezposrednim wplywem eksperymentatora
(pytajacego). Dziecko nie jest jedynie istota nasladowcza. [...] W tym sensie nawet to,
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co zostalo zasugerowane przez dorostego, staje si¢ do pewnego stopnia oryginalnym
wytworem dziecka” (2014: 276).

W badaniach psychologicznych narracja traktowana jest takze jako wyraz rozu-
mienia rzeczywisto$ci. W gldwnej mierze dlatego, iz ,,poprzez jezyk ludzie dajg swia-
dectwo swojej wiedzy, przekonan, mysli, pogladow, przezy¢. Zanim dziecko zacznie
opowiada¢, poznaje schematy stalych zdarzen. Te empiryczne generalizacje stereoty-
powych zdarzen to skrypty (np. jedzenie w restauracji). Skrypt ma struktur¢ ztozona,
w ktoérej da si¢ wyrozni¢ takie elementy, jak: sekwencja zdarzen czy czynnosci,
uczestnicy zdarzen, typowe obiekty, warunki uruchamiajace scenariusz i rezultaty”
(Kielar-Turska 2018: 76).

Diagnozowanie logopedyczne ma na celu oceng trzech typow zachowan jezyko-
wych: stownictwa®, struktury poje¢® i schematéw narracyjnych w postaci opisu oraz
opowiadania. Pozyskane wypowiedzi stanowig informacj¢ na temat reprezentacji wie-
dzy w umysle osoby badanej. Pozwalaja orzec, czy dziecko/osoba dorosta postrzega
rzeczywisto§¢ w sposob subiektywny czy uspoteczniony. Skrypty nabywane sa bo-
wiem w toku uczenia si¢; zawieraja wiedze o §wiecie przedmiotéw i o $wiecie ludzi.
Tworzone sg w okre$lonym $rodowisku spoteczno-kulturowym i nosza jego $lady
(por. Kielar-Turska 2018: 76).
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