www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
'

Ryszard Parzecki

Kujawska Szkota Wyzsza we Wtoctawku

Cztowiek w swietle pedagogiki personalistycznej

Wstep

»Zachowuj sie jak cztowiek”, ,zyj jak czlowiek”, ,badzZ czlowiekiem” to
czesto spotykane zyczenia, klucze aksjologiczne, ktérych tres¢ odczytujemy
rozmaicie

W trudnych i przelomowych okresach dziejéw pytania takie pojawiajg sie
czesciej niz w okresach ustabilizowanego tadu spolecznego, spokojnego bie-
gu wydarzen spolecznych. Przyszto nam zy¢ w trudnych czasach. Nasze po-
czucie bezpieczenstwa przechodzi kolejny egzamin dojrzalosci. A w takiej
sytuacji zawsze wyrazniej dostrzegamy blaski i cienie naszej wiedzy o zjawis-
kach stanowiacych treé$¢ egzaminu zyciowego. Dlatego wydaje si¢ stusznym
podja¢ trud odczytania, opisania tych spraw, ktére wiaza sie z wychowaniem
czlowieka. Naszg refleksja obja¢ powinni$my nie tylko trudnosci funkcjono-
wania organizacyjnych systeméw edukacji, ile sam sens edukagji i jej dziatan,
sformulowa¢ wnioski, ktére moglyby utwierdzi¢ nas w przekonaniu, ze idzie-
my w pozadanym kierunku, Ze nasza praca jest sensowna.

Dziatalno$¢ edukacyjna, na wszystkich szczeblach teorii i praktyki, po-
trzebuje dzi$§ nowej refleksji i odpowiedzi na pytania: czy pedagogika prze-
zywa kryzys tozsamo$ci merytorycznej badZz metodologicznej? Jak realizuje
ona oczekiwania spoteczne? Czy - jak twierdzi si¢ dosy¢é powszechnie —
okazala sie ona dysfunkcjonalna? Gdzie szuka¢ przyczyn tego zjawiska?

Pojawiajace sie w literaturze rozmaite proby odpowiedzi na te i inne
pytania w rezultacie prowadza do ujmowania ich w nowe nurty i kierunki
pedagogiki. Wymienmy cho¢by tylko nazwy niektérych z nich: pedagogika
personalistyczna, spoleczna, wartosci dialogu, emancypacyjna, hermeneuty-
ka, antypedagogika, pedagogika oporu itd.

Zatrzymajmy si¢ na wstepnej refleksji prowadzonej w konwencji peda-
gogiki personalistyczne;j.
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1. Personalizm

Personalizm to stowo pochodzace od tac. persona, osoba, godnos¢, sto-
sowane jest dla oznaczenia réznych kierunkéw filozoficznych i pedagogicz-
nych przyjmujacych za podstawe swoich.teorii.problematyke.osobowosci.
ludzkiej.

Pojecie osoby ma odlegta historie i jaka$ urzekajaca sile, gdyz jest ciagle
na nowo wyjasniane w encyklopediach, stownikach i w wielu publikacjach®.

Niepowtarzalne ,ja” kazdego czlowieka jest podstawowym rdzeniem
problematyki pedagogicznej. Wyjasnianie istoty cziowieka, jako podmiotu
wszelkich dziatan i czynéw, powinno doprowadzi¢ nas do wskazan teore-
tycznych dotyczacych dalszego precyzowania problematyki badan pedago-
gicznych. Przymioty jakimi opisuje sie czlowieka sg jednak rozmaite.
Pojecia, ktére w tych opisach wykorzystujemy nie zawsze sa ostre i jednako-
wo rozumiane. Przewaza jednak poglad, ze atrybutem kazdej istoty ludzkiej
jest jej rozumnos$¢. Implikuje ona caly syndrom cech pozwalajacych na do-
kladniejsze prezentacje stanowiska w odniesieniu do takich zjawisk, jak
samoswiadomos¢, autononia, wolnos¢, odpowiedzialnos¢ (za i wobec) czlowieka
podejmujacego rozmaite zadania®.

2. Elementarne pytanie: co znaczy cztowiek?

Co wlasciwie znaczy pojecie ,cztowiek”? Kazda odpowiedz czy préba
okreslenia tego pojecia — jak zauwaza to M. Krapiec®, a tym bardziej préba
wyjasnienia tego fenomenu od razu wikla sie w system filozoficzny. Po kilku
juz refleksjach dochodzimy do przyznania racji A. Carrelowi, ze czlowiek
pozostaje nadal — istotg nieznana.

I niezaleznie od naszego poziomu wiedzy, powraca odwieczne pytanie
filozofii o to: Kim jest czlowiek? Postawione pytanie jest punktem wyj$cia
dla analizy innych podstawowych probleméw wspolczesnej pedagogiki.

Zglebianie probleméw zwigzanych z poznaniem natury cztowieka jest
w istocie zadaniem filozofii, stad pytanie: jak okresli¢ i jak opisa¢ oraz wy-
jasni¢ istote czlowieka. Odpowiedz na to pytanie jest szczegoélnie wazna dla

! M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, w: Pedagogika 1. Podrgcznik akademicki, pod
red. nauk. Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2010,
s. 239-247.

2 Stownik wyrazéw obcych PWN, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 850.

> M.A Krapiec, Ja — czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1996.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
'

RYSZARD PARZECKI 191

pedagogiki, ktéra szuka drég urzeczywistnienia tego, co czlowieka okre$la,
co sprawia, ze istote ludzkg bedziemy uprawnieni nazywaé czlowiekiem.

Jezeli siggniemy do jakiegokolwiek stownika w poszukiwaniu znaczenia
pojecia — czlowiek — napotykamy wielorakie préby wyjasnienia jego rozu-
mienia, np. ze stanowiska nauk spotecznych - jako jednostka, ktérej przy-
pisuje sie¢ szereg cech réznic interpretowanych, a wsrdd nich cech
specyficznie ludzkich, ze stanowiska medycyny - jako jednostke biologiczna
zdolng do zycia itp.

Te specyficzne ludzkie cechy, ktérych dotyka wyjasnienie istoty cztowie-
ka spotykane w naukach spolecznych, sprowadzajg si¢ najczesciej do pojecia
psychiki, jako systemu lub ogétu cech czlowieka pozwalajacych mu na two-
rzenie kultury w znaczeniu przeciwienstwa do przyrody. Tworzenie kultury
uznawane jest przez wielu przedstawicieli nauk spolecznych za swoista for-
me ludzkiej aktywnosci. Czynnikiem umozliwiajacym jej tworzenie jest pra-
ca cztowieka. Rozmaito$¢ form ludzkiej pracy prowadzi do powstania
rozmaitych form zycia spolecznego i ubogacania kultury. Wyraza sie to
w przeroznych naukach, nakazach i zakazach, wspdlnotach i uznawanych
przez nie systemach wartosci. I tu pojawia sie potrzeba wprowadzania mto-
dego pokolenia w dziedzictwo kulturowe, co okredlane jest mianem wycho-
wania. Czy jednak taka interpretacja jest dzi$ wystarczajgca? Czy dotyka ona
tego co stanowi o znaczeniu elementarnym pojecia czlowiek?

Nazwe czlowiek traktowa¢ mozna na rézne sposoby. Zaden z nich jed-
nak nie jest na tyle dostatecznie gleboki, aby wyjawit istote pojecia. Mozemy
ja stosowac¢ dla okreslenia gatunku — jako czlowiek w ogoéle, w tym za$ jako
okreslenie gatunku biologicznego, zdolnego do wykonywania pracy, zdolne-
go refleksji ekonomicznej, intelektualnej, religijne;j®.

Zastanowienia wymaga wiegc, ktére z podanych tu okreélen mozemy
powiazaé z kwalifikacja najwyzszej wartosci? Jezeli weZmiemy znaczenie
~czlowieka w ogdle” to mozemy zwroci¢ uwage na jego wyjatkowe miejsce
w $wiecie. Czlowiek zdawatl sobie od poczatku istnienia sprawe z tego wy-
jatkowego miejsca jakie zajmuje on w rzeczywistosci. Nazywal sie wszak
homo sapiens — cztowiek myslacy, czlowiek madry. Z madros$cia czlowieka
wigze sie jego rozumno$¢, roztropno$¢ w zachowaniach rozmaitego typu.
Czy na tym zakonczy¢ mozna interpretacje interesujacego nas pojecia? Czy
czlowiek zadowala sie tym co osiagnal? Potwierdzenie wyjatkowosci czlo-
wieka odczyta¢ mozemy w jego refleksji nad samym sobg (homo metaphysicus)
oraz w refleks;ji religijnej (homo religiosus).

* E Adamski, Personalizm i pedagogika personalistyczna, Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 4, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2005, s. 349-353.
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Czlowiek z jednej strony buduje wspaniala cywilizacje; tworzy dzieta,
ukazuje potege swojego intelektu i sprawno$¢ swojego dziatania. Tworzy
dziefa kultury, sztuki, nauki i techniki. Toruje droge ku coraz dalszym tere-
nom poznania mikro i makro $wiata. Dysponujac olbrzymimi energiami
staje bezradny wobec probleméw elementarnych, zagubiony i czesto zadzi-
wiony nad samym soba.

Z drugiej za$ strony czlowiek dewastuje ,zielone pastwiska”, niszczy
rownowage ekosystemoéw, podtrzymuje i wzmaga konflikty rozmaitego ty-
pu, wszczyna bratobodjcze wojny, szykuje sobie i $wiatu zagtade, ktoérej za-
kresu okres$li¢ sam nie potrafi. Dopiero patrzac na dzieto zniszczenia jakiego
dokonuje, moze juz tylko z niedowierzeniem i trwoga powiedzie¢ ,ludzie
ludziom zgotowali ten los”.

3. Wartosci cztowieka

Czlowiek jako jednostka rozumna istnieje w sobie i dla siebie, jest bytem
niezaleznym, autonomicznym, jest suwerennym podmiotem dzialania sta-
nowigcego o sobie. Poprzez akty wyboru celéw, sposobéw i warunkéw dzia-
tania wzbogaca sie wewnetrznie, ciggle dazac do coraz doskonalszego
wymiaru wlasnej podmiotowosci. Tym samym cztowiek wybiera wartosci.

Proces wzbogacania swojej psychiki w zasadniczym stopniu jest proce-
sem ciaglego wyboru wartosci. Trwa on przez cale zycie czlowieka. To za$ jak
wiernym jest czlowiek wobec wybranych wartosci, jaka jest ich tres$¢ i struk-
tura, okre$la wymiary jego czlowieczenstwa. Kazdy z dowolnie wybranych
przyktadéw postaci wielkich, znanych nam z historii, np. Sokrates, Matka
Teresa i inni — ukazuje nam to, ze swoja wielko$¢ osiagneli oni dzieki temu,
ze w okresie swojej dzialalnosci potrafili by¢ wiernymi wobec okreslonych
ideatow, byli takze wiernymi samym sobie, potrafili wyrazi¢ autentycznosc¢
i niepowtarzalnos$¢ swojej osobowosci.

Czy kazda osobowo$¢ zastuguje na uznanie? Czy kazda jest warto$cig?
Czy kazde zadowolenie z zycia zastuguje na pozytywng ocene? Jak zy¢, aby
zycie uznane bylo za godne cztowieka? Kazdej warto$ci towarzyszy bowiem
antywarto$¢. Nie kazdy wzér z historii ludzko$ci moze by¢ dostatecznie
gleboki, aby dobrze ilustrowat istote interesujacych nas zjawisk. Nie kazda
biografia dobrze oddaje to, co chcemy okresli¢ mianem warto$ci opisujacej
czlowieka. O jaka wiec idee chodzi? Jaka warto$¢ najbardziej okresla istote
czlowieka? Ku czemu on ciagle, calym swoim zyciem dowodzi? Ta warto$cia
jest czlowieczenstwo.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
'

RYSZARD PARZECKI 193

W tym nurcie refleksji dla nas pedagogdw, jawig sie kolejne pytania. Jak
stawac sie czlowiekiem? Jak sprawia¢, by istota stawala sie czlowiekiem?

Potencjalno$¢ cztowieka wyraza si¢ takze w tym, ze ciagle dazy on do
przekraczania zadanych granic, jest jednostka transgresyjna i jest ,,bytem ku
czemu$”. Tym czym$ jest wizja samego siebie, obraz tego jakim by chciat
by¢, model i wzdr, ideal zwany czlowieczenstwem. Ciagle aktualizowanie
stanu osiagnie¢ w $wietle zinternalizowanej wizji spoleczenstwa to rozwdj
jednostki.

Czlowiek, aktualizujacy stopniowo swoje mozliwosci, nie moze sie roz-
wina¢ w izolacji od innych ludzi. Jego rozwéj wymaga kontaktu z innymi,
wymaga partycypacji w dobru wspélnym (homo ludens). Jednostka ludzka jest
»bytem w sobie i dla siebie tylko wtedy, gdy jednoczesnie jest bytem dla
drugich, bioracych od innych ludzi, i dajacy innym”>.

Czlowiek ze swojg godno$cia nie moze by¢ nigdy srodkiem. Nie moze
by¢ traktowany jako rzecz czy przedmiot dzialania. Dostrzezenie i zrozumie-
nie podmiotowosci kazdego czlowieka, przezwyciezenie przedmiotowego
podejscia do niego, nastepuje dopiero wtedy, gdy czlowiek sam odkryje
prawde o sobie, gdy dostrzeze si¢ i pojmie drugiego cztowieka na wzér
samego siebie®.

4. Prawdziwy cztowiek

Prawdziwy cztowiek wszedzie tam, gdzie to méwimy, myslimy o takim
cztowieku, ktéry jednoznacznie wyrazil poprzez swoje czyny i zachowania
swoje cztowieczenstwo. Pojecie ,czlowieczenstwo” po lac. oznacza humani-
tas. A w idei tej spotykaja sie zaréwno filozofia, jak i pedagogika. Filozofia,
by opisywa¢, wyjasniaé, odslaniaé jej istote, z kolei pedagogika, aby ukazy-
wa¢ droge do niej prowadzaca. W tej sytuacji wystepuja we wspolczesnej
pedagogice dwa jej nurty: pedagogika spoteczna i personalistyczna. Obydwa
nurty wiaza sie z wartoécia jaka jest czlowieczenstwo, czyli aksjologiczna
istota czlowieka, z tym, ze o ile pedagogike spoteczna interesuje sama idea —
jako warto$¢, o tyle pedagogike personalistyczna — zrédlo wartoéci, ktérym

> Z. Matulka, Aksjologiczne zalozenia dydaktyki w swietle filozofii personalistycznej,
,Kultura i edukacja” 1992, nr 2.

® M. Nowak, Personalistyczne wychowanie, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 4, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2005, s. 353-358; takze: Aksjologiczno-
docymologiczne kontakty ewaluacji w edukacji, pod red. nauk. Z. Jasinskiego i R. Parzeckiego,
Wyd. UAM Poznan, PWSZ Konin, 2017, s. 334.
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jest czlowiek. Interpretacja tego zrddla, jego sensu aksjologicznego i peda-
gogicznego, staje si¢ osnowg calej siatki probleméw badawczych pedagogiki
personalistycznej. Staje sie takze podstawa do analizy rozmaitych odniesien
tej problematyki, w tym jej powigzan np. z etyka.

Czlowieczenstwo to idea, ktoéra wyraza aksjologiczng istote cztowieka.
Jako idea lezy poza nim samym, jest czym$ zadanym, a nie danym jako
wlasno$¢ statyczna. Jest bardziej postulatem anizeli spelnieniem. Jej istotg
jest to, ze zaklada iz cztowiek jest tylko skazanym na ciagle do niej dazenia,
ciagle do niej zblizanie sie, ciagle w drodze ku, jest bytem ciagle przekra-
czajacym zadane granice, bytem transgresyjnym, bytem skazanym na daze-
nie do wartosci, jezeli chce by¢ czlowiekiem.

Zadna z dotychczasowych wypowiedzi nie wyczerpuje istoty pytania, nie
przybliza nas do pelnej odpowiedzi i zrozumienia istoty czlowieczenstwa.
Cechy charakteryzujace istote ludzka przedstawione dotychczas nie wyczer-
puja ich gléwnego katalogu. Wydaje sie wiec, ze poza rozumnoscia, mozli-
woéciami intelektualnego poznawania rzeczywisto$ci wymienié nalezy
milo$¢ — jako dar z siebie dla drugiej osoby, wolno$¢, bycie podmiotem
praw naturalnych przynaleznych czlowiekowi: prymat godnosci i znaczenia
nad posiadaniem.

Wiedza o tym, jaka jest istota czlowieka i jego czlowieczenstwa, czyli
jaka jest epistemologiczna i aksjologiczna wartos$¢ czlowieka, a takze jakim
jest system uznawanych i wdrazanych przez niego wartoéci bylaijest, a tak-
ze dalej bedzie, podstawa wiedzy o tym, jak wychowywa¢ czlowieka.

Kazdy wiec wychowawca i organizator systemu wychowania nie moze
uwolni¢ sie od refleksji filozoficznej dotyczacej istoty czlowieka. Refleksja ta
nasycona osiaggnieciami nauk wspétczesnych o cztowieku ulega ciagtej rekon-
strukcji. Zmienia sie struktura i charakter probleméw pedagogicznych. Po-
wstaja nowe nurty nauk o wychowaniu i zawsze wtedy, gdy wydaje sie¢ nam, ze
juz wiemy czym jest to zjawisko towarzyszace ludzko$ci od zarania jej dziejéw,
nagle stajemy zdumieni, jak male dziecko, wobec nowego odkrycia i nowej
refleksji. Stajemy wobec konieczno$ci przyznania, ze nie byliSmy niestety wy-
starczajaco dojrzali do uchwycenia istoty tych trudnych probleméw.

Zakonczenie

Personalizm w szczegdlny sposéb eksponuje ujecie procesu wychowania
czlowieka, pojetego jako proces rozwoju osobowego. Refleksja teoretyczna
w pedagogice personalistycznej widzi jako szczegélne zadanie stanowienie
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$wiadomodci krytycznej w odniesieniu do pedagogiki i wychowania. Kazdy
wychowawca powinien podja¢ probe oceny wlasnego pogladu na sens swojej
dzialalno$ci zawodowej. Powinien wnikna¢ w to, czy potrafi — sam dla sie-
bie — odpowiedzie¢ na zasadnicze pytania wspolczesnej pedagogiki. Jakie
z tych odpowiedzi wnioski powinien wyprowadzi¢ dla doskonalenia swoich
kompetencji zawodowych?
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