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Agnieszka Piejka

EDUKACJA JAKO ZRODLO SZANS
I MOZLIWOSCI BUDOWANIA POKOJU

Education as a Source of Chances and Opportunities
for Peace Building

Streszczenie

Artykut poswigcony jest problematyce budowania pokoju poprzez szeroko rozumiane pro-
cesy edukacyjne. Zaakcentowano w nim potrzebg koncentrowania si¢ nie tylko na zagrozeniach
i niebezpieczenstwach, w obliczu ktorych stoi wspotczesny cztowiek, ale takze na szansach i moz-
liwos$ciach, jakimi dysponuje, chcac tworzy¢ pokojowa, lepsza przysztosé. Jesli za jedno z najwaz-
niejszych zrodet tych mozliwosci uznamy edukacje, wowczas priorytetowymi stajg si¢ nastgpujace
zadania: rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, promowanie etyki zorientowanej na przy-
szto$¢, ksztattowanie postaw obywatelskich, uczenie otwartos$ci na drugiego cztowieka, rozwijanie
postaw tworczych i kreatywnosci. Kazde z tych zadan edukacyjnych zostato krotko omowione i uar-
gumentowane. W podsumowaniu autorka zwraca uwage na konieczno$¢ wyeksponowania osobistej
odpowiedzialnosci kazdego cztowieka za budowanie pokoju, powotujac si¢ na Manifest 2000 opra-
cowany przez laureatow Pokojowej Nagrody Nobla.

Stowa kluczowe: pokdj, edukacja dla pokoju, budowanie pokoju, kultura pokoju.

Zastanawiajac si¢ nad zadaniami, jakie zwigzane sg z kreowaniem przy-
sztosci, badacze i mysliciele czgsto zwracajg uwage na réoznego rodzaju zagro-
zenia 1 niepokojace trendy, ujawniajace si¢ tu i teraz. W refleksji nad tym, co
moze by¢, co moze spotka¢ ludzkos¢, traktuje si¢ je jako jeden z najwazniejszych
punktow odniesienia. Wyeksponowanie ich ma by¢ przestroga, szczegdlnym
narzedziem konfrontowania cztowieka z koniecznos$cig przyjecia odpowiedzial-
nosci za to, co bedzie. Z takg perspektywa badawcza wigze si¢ swoiste dowar-
tosciowanie niepokoju, jako stanu, ktéry moze wzbudzi¢ troske, zaciekawienie
i potrzebe poszukiwania nowych rozwigzan dla przysztoéci. Pisze o tym Irena
Wojnar, podkreslajac znaczenie takiego wlasnie podejscia badawczego w naukach
pedagogicznych.

W jednym z jej tekstow czytamy:

,»Niepokdj stanowi szczegolng odmiane uniwersalnego ludzkiego doswiad-
czenia, wrazliwo$ci, wrazliwo$ci egzystencjalnej na to, co wazne i najwazniej-
sze. (...) ujawnia si¢ jako osobisty, osobowy stan zaniepokojenia, a wiec troski
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zabarwionej emocjonalnie i intelektualnie.”! Wynikajaca z tak rozumianego stanu
refleksja pedagogiczna ukierunkowana jest na $wiat i na zanurzonego w nim czto-
wieka, uwzgledniajac wzajemnosc ich ztozonych powigzan i interakcji. Edukacja
natomiast postrzegana jest jako ,,sprawa cztowieka w $§wiecie” co oznacza, zZe na
jednostke patrzymy jako na odpowiedzialnego sprawce wspottworzacego rdzne
obszary rzeczywistosci?, a w szeroko ujmowanych procesach ksztatcenia i wycho-
wania dostrzegamy szanse na rozwijanie takich wtasnie postaw.

Taka perspektywe myslenia pedagogicznego Irena Wojnar okre$la mianem
»pedagogiki niepokoju”. W istotny sposob wspotbrzmi z nig inna kategoria poje-
ciowa, ktorg chce przywotaé: ,,pedagogika pokoju”.

,Pedagogika niepokoju” w znaczeniu, jakie nadata jej Irena Wojnar oraz
»pedagogika pokoju” to okreslenia wspotbrzmigce, przenikajace si¢ nawzajem,
komplementarne, jesli chodzi o ich sens i znaczenie merytoryczne. Pedagogi-
ke pokoju rozumiem bowiem jako sposob myslenia i dziatania pedagogicznego,
ktory koncentruje si¢ na zadaniach i wyzwaniach edukacyjnych, wynikajacych
z zaniepokojenia Swiatem i cztowiekiem w $wiecie, a ktorych celem jest budowa-
nie i umacnianie pokoju na §wiecie i w ludziach. Wyjsciowym zatozeniem jest tu
przekonanie, ze edukacja moze by¢ konstruktywna odpowiedzia na niepokojace,
niebezpieczne zjawiska, jakie charakteryzujg wspotczesny $wiat, ze — jak to okre-
$lili autorzy znanego raportu UNESCO — ,,jest w niej ukryty skarb”, skarb mozli-
wosci, szans, nadziei na lepszg przyszto$é.® Wiara w to, ze poprzez edukacj¢ mozna
realnie zmienia¢ §wiat, jest w moim przekonaniu szczegdlnie wazna w czasach,
gdy na czlowieka czgsto patrzy si¢ jedynie jako na ,,produkt” dziejacych si¢ proce-
sow, wymykajacych si¢ jakiejkolwiek osobowej interwencji i odpowiedzialnosci,
a wigc tym samym niemozliwych do zahamowania. Obok niewatpliwej koniecz-
nosci uwrazliwiania cztowieka na réznego rodzaju zagrozenia, w obliczu ktorych
stajemy juz dzisiaj, bardzo potrzebne jest takze eksponowanie szans i mozliwosci,
jakimi dysponujemy, by zagrozenia minimalizowa¢. Od wielu juz lat taka potrzebg
podkresla kanadyjsko-amerykanski naukowiec, Steven Pinker. W jednej ze swoich
ostatnich ksiazek stwierdza on, iz ograniczona $wiadomo$¢ mozliwosci w zmie-
nianiu $wiata na lepsze 1 koncentrowanie si¢ wylacznie na niebezpieczenstwach
i trudnosciach w tym zakresie moze wzbudza¢ w ludziach egzystencjalny Iek przed
przyszto$cig i poglebia¢ sceptyczny stosunek do whasnego sprawstwa.*

' 1. Wojnar, Pedagogika niepokoju. Wyktad inauguracyjny wygloszony w Wyzszej Szkole Pedago-

gicznej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego na poczqtek roku akademickiego 2012/2013, Ruch
Pedagogiczny 2012, nr 3, s. L.

Tamze, s. V.

J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do Spraw Edukacji dla XXI wieku, przekt. W. Rabczuk, Stowarzyszenie Oswiatowcow Pol-
skich, Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998.

S. Pinker, Nowe Oswiecenie. Argumenty za rozumem, naukq, humanizmem i postgpem, przekt.
T. Bieron, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2018, s. 21.
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W czym tkwi zasadniczy potencjat edukacji jako narzedzia dokonywania
realnych zmian w cztowieku i w $wiecie? Z czego wynika jej sita, mogaca stawi¢
czota zjawiskom o trudnej do przecenienia mocy oddziatywania na jednostke, bo
majacym u swego podtoza prawa Rynku i wszechobecnych Mediow?

Odpowiadajac na tak postawione pytanie nalezy podkresli¢ przede wszyst-
kim szczegdlny potencjal wzajemnego oddziatywania wynikajacy z bliskiej,
bezposredniej relacji cztowiek—cztowiek. Zwracajg na to uwage migdzy innymi
autorzy wspomnianego raportu ,,Edukacja — jest w niej ukryty skarb”. W rozdzia-
le po$wigconym wyzwaniom i mozliwosciom, jakie stoja przed wspolczesnymi
nauczycielami, czytamy:

»Silny zwiazek, jaki wytwarza si¢ migdzy nauczycielem i uczniem, jest
w centrum procesu pedagogicznego. Oczywiscie wiedz¢ mozna zdobywaé w roz-
ny sposob, skuteczne okazato si¢ ksztatcenie na odleglos¢ i wprowadzenie nowych
technologii do szkoty. Jednak prawie dla wszystkich uczniéw , zwtaszcza dla tych,
ktérzy nie opanowali jeszcze mechanizméw refleksji 1 uczenia sig, nauczyciel jest
nadal niezastgpiony. Skoro rozw¢j indywidualny zaklada umiejetno$¢ uczenia sig
i samodzielnych poszukiwan, to pamigtajmy, iz umiejetnosé t¢ zdobywa si¢ dopie-
ro po pewnym okresie nauki pobieranej u jednego lub wielu nauczycieli. Kt6z nie
zachowat w pamigci nauczyciela, ktory uczyt refleksji, ktory umiat zacheci¢ do
wickszego wysitku w zglebianiu tej lub innej kwestii? Kt6z, zmuszony w zyciu
do podjgcia zasadniczych decyzji, nie kierowat si¢, chociazby cze$ciowo tym, cze-
go si¢ nauczylt pod kierunkiem swego nauczyciela? (...) Relacja pedagogiczna ma
na celu pelny rozwoj osobowosci ucznia z poszanowaniem jego autonomii i z tego
punktu widzenia autorytet, w jaki sg wyposazeni nauczyciele ma zawsze charakter
paradoksalny, poniewaz autorytet ten nie zasadza si¢ na stwierdzeniu ich wladzy,
lecz na swobodnym uznaniu prawomocnosci wiedzy.”

W obliczu réznorodnych sit i wptywow, ktérym podlega mtody cziowiek,
relacja nauczyciel-uczen pod wieloma wzgledami pozostaje wiec jedyna w swoim
rodzaju i niezastgpiona, o ile oczywiscie zwigzany z nig potencjat zostanie przez
pedagoga zauwazony i wykorzystany i o ile bedzie on miat odwage wykraczaé
poza sformalizowane, urzedowe funkcje. Wymaga to specyficznych kompeten-
cji, wykraczajacych daleko poza umieje¢tnosci techniczne i wiedzg przedmiotows.
Robert Kwasnica okresla je mianem praktyczno-moralnych, obejmujacych zdol-
nos¢ rozumiejacego odnoszenia si¢ do §wiata w aktach samorefleksji (kompe-
tencje interpretacyjne), umiej¢tnos¢ prowadzenia refleksji moralnej, wzbudzane;j
i podtrzymywanej przez powracajace pytanie: jaki powinienem byc¢ i w jaki sposob
powinienem postgpowac? (kompetencje moralne) oraz zdolnos¢ do bycia w dialo-
gu z innymi i z sobg samym (kompetencje komunikacyjne).® Z kolei Wojnar pod-

5 Tamze,s. 151-152.

6 R.Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, (w:) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki, tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004,
s. 301.
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kresla wage ,,humanistycznej wrazliwos$ci nauczyciela” rozumianej jako swoista
,,oddzwiekliwos$¢” (sym-patia) oraz jako umiejetnos¢ przenikania przezy¢ drugie-
go czlowieka (em-patia). Sg to ,,umiejetnosci egzystencjalne”, przekraczajace pro-
fesjonalne przygotowanie przedmiotowe, dydaktyczne i psychologiczne, a majace
kluczowe znaczenie w pracy ,,z ludzmi, wéréd ludzi i dla ludzi”.” Dzieki nim
nauczyciel moze stac si¢ osoba wazng w zyciu swoich wychowankow, ma szanse
zyskac autorytet, a tym samym realnie wptywac na ich myslenie i dzialanie.

Te szczegbdlne kompetencje i specyficzna wrazliwos$¢ nauczyciela stanowia
jedno ze zrdodet szans 1 mozliwosci edukacyjnych w tworzeniu pokoju. Jednak by
zobaczy¢ ten potencjal w szerszej perspektywie, nalezy spojrze¢ takze na dru-
gie jego zrodlo. Jest nim osoba ucznia, wychowanka. Jesli bowiem wierzymy,
ze edukacja moze by¢ narzedziem zmian zachodzacych w $wiecie, to dzieje sie
to zawsze za sprawg konkretnych ludzi — poprzez ich postawy i dziatania. Kon-
kretni ludzie tworzg instytucje, korporacje, polityczne i opiniotworcze gremia.
To ich decyzje i wybory zapoczatkowujg w okreslonym momencie procesy, kto-
re z czasem jesteSmy sklonni uznawaé za wymykajace si¢ jakiejkolwiek osobo-
wej odpowiedzialnosci. Tymczasem to wtasnie poczucie osobistego sprawstwa
i wspotodpowiedzialnosci, a takze przekonanie, ze zawsze istnieje mozliwosé
dokonania wyboru, ze nie musimy biernie poddawac¢ si¢ dominujagcym trendom,
wydaja si¢ by¢ kluczem do budowania lepszej, pokojowej przysztosci swiata.
Doskonale wyrazit to Federico Mayor, piszac:

»~Poniewaz otwieraja si¢ przed nami réznorodne wybory i mozliwosci,
poniewaz mozemy sobie wyobrazi¢ histori¢, mozliwo$¢ postgpu nadal istnieje, nie
jako pewnik, lecz jako zwykta potencjalnos¢. Jak powiedzielismy, przysztosé
nie jest nigdzie zapisana. (...) Wobec sity potgznych liczy si¢ tylko jedna wladza:
wladza ludu. Jesli tylko potrafimy przywroci¢ gltos milionom i milionom milcza-
cych, jesli tylko uda nam si¢ naprawde da¢ im mozliwo$¢ korzystania ze swobody
wyrazania mysli i pogladow, jesli tylko dzisiejsi milczacy odzyskaja glos, to zoba-
czymy, jak zmieniaja si¢ decyzje. Wowczas ci, ktorzy sa liczeni i pomijani w spi-
sach ludnosci, w sondazach, ankietach czy wyborach, liczy¢ si¢ beda naprawde
w chwilach, kiedy wazy si¢ ich przysztos¢.”®

Za priorytet edukacyjny powinni$§my tez uznaé wychowanie mtodych
pokolen w duchu kultury pokoju. Wielokrotnie zwracata na to uwage Maria
Montessori, jedna z pionierek wychowania dla pokoju. Okres dziecinstwa i czas
wczesnej edukacji sa w jej przekonaniu decydujace w tym kontekscie. Dziecko
jest istota, ktora uczy nas pokoju — twierdzita Montessori. ,,Dzieci sa wyposazo-
ne w nieznane moce, ktore mogg stac si¢ kluczami do nowej przysztosci. Jezeli

1. Wojnar, H. Witalewska, M.L. Lipowski, O humanistyczng wrazliwos¢ nauczycieli. Propozycje
i przypomnienia, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spotka z 0.0., Warszawa 20009, s. 20.

F. Mayor we wspolpracy z J. Bindém, Przyszios¢ swiata, przekt. J. Wolf, A. Janik, W. Rabczuk,
Fundacja Studiéw i Badan Edukacyjnych, Warszawa 2001, s. 17.
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rzeczywiscie pragniemy autentycznej odnowy, to rozwdj potencjatu ludzkiego
jest zadaniem, ktére powinno by¢ spetnione przez wychowanie” — pisata.’ By
nie zaprzepasci¢ mozliwosci, jakie wigza si¢ z wychowaniem, uzna¢ nalezy wage
relacji dorosty—dziecko, opartej na poszanowaniu odrgbnosci, godnosci, i autono-
mii wychowanka, na wstuchiwaniu si¢ w dziecieca nature, poniewaz to wtasnie
w dziecinstwie w sposob czysty i autentyczny manifestuja si¢ afirmatywne, kre-
atywne mozliwosci cztowieka, jego dazenie do wewnetrznej harmonii i pokoju.'”
Relacja dorosty—dziecko staje si¢ wiec fundamentem tego, jak beda wygladaty
stosunki migdzyludzkie w przysztosci.

Podazajac za inspiracjami pionieréw wychowania dla pokoju warto zasta-
nowi¢ si¢ nad tym, jakie predyspozycje i umiejetnosci powinny by¢ rozwijane
w mtodych ludziach, by stawali si¢ oni coraz bardziej §wiadomymi i odpowie-
dzialnymi sprawcami konstruktywnych zmian w swoim zyciu osobistym, ale tez
by odczuwali potrzebe i1 dostrzegali mozliwosci oddziatywania na otoczenie?
Co jest tu szczegolnie istotne, wazne? Ponizej zasygnalizuj¢ kwestie najbardziej
zasadnicze, do ktérych najczgsciej nawigzuja autorzy zajmujacy si¢ problematyka
edukacji dla pokoju i ktére eksponowane sag w raportach edukacyjnych, publika-
cjach pokonferencyjnych i innych waznych tekstach pedagogicznych.

— Za kwesti¢ priorytetowg uzna¢ nalezy zaszczepianie i rozwijanie umie-
jetnos$ci krytycznego myslenia. Jest ono istotne w kazdych warunkach, jednak
nabiera znaczenia szczegolnego w czasach, gdy cztowiek ,,bombardowany” jest
kazdego dnia milionem bodzcoéw i wydarzen. Krytyczne myslenie staje si¢ nie-
zbedne, by wszystkie te informacje mozna bylo selekcjonowac i przektadaé na
wazng i uzyteczng wiedzg. Niezbedne jest takze po to, by odczuwaé potrzebe
i widzie¢ mozliwosci dokonywania autonomicznych wybordéw, w poczuciu odpo-
wiedzialno$ci za siebie i innych. W raporcie ,,Edukacja — jest w niej ukryty skarb”
czytamy: ,,Praca nauczyciela nie polega wylacznie na przekazywaniu informacji
ani nawet wiadomosci, lecz na podawaniu w formie problemowej, w powigzaniu
z kontekstem i na ukazywaniu probleméw w taki sposob, aby uczen mogt dostrzec
zwigzek miedzy ich rozwigzaniem a szerszymi kwestiami. (...) Ponadto we wspot-
czesnych spoteczenstwach coraz czesciej nauczyciele musza przyczyniac si¢ do
ksztaltowania sagdow i poczucia odpowiedzialnosci indywidualnej, jesli chcemy,
aby pozniej uczniowie byli w stanie antycypowaé¢ zmiany i dostosowywac¢ si¢ do
nich, nie przestajac uczyc¢ si¢ przez cate zycie. To wlasnie praca i dialog z nauczy-
cielem przyczyniaja sie do rozwijania u ucznia zmystu krytycyzmu.”!!

® M. Montessori, Kinder sind anders, Stuttgart 1952, cyt. za H. Rohrs, Maria Montessori
(1870-1952), Kwartalnik Pedagogiczny 1999, nr 34, s. 67.

1. Wojnar, Ksztattowanie kultury pokoju — zobowigzaniem edukacyjnym na XXI wiek, (w:)
1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2000, s. 112—-113.

J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji
do Spraw Edukacji dla XXI wieku, dz. cyt., s. 152.
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— Wybory i decyzje jednostki muszg by¢ podejmowane nie tylko z mysla
o tym, co dorazne, lecz takze z uwzglednieniem troski o przysztosé. Zrodet takiej
postawy Federico Mayor poszukuje w tzw. ,,etyce zorientowanej na przyszio$¢”,
gdzie antycypacja i prewencja, refleksja i dziatalnos¢ prospektywna sg podsta-
wowymi nakazami.'? Jednym z najbardziej zasadniczych jest tu takze przekona-
nie, ze przyszios¢ nie jest dana, ze mamy mozliwos¢ wybierania sposrod réznych
mozliwosci, a dostosowanie i adaptacja do tego, co jest stanowi tylko jedng z wie-
lu mozliwosci.

— Zasadnicze jest tez ksztaltowanie postaw obywatelskich. Jak zaznacza
Jiirgen Habermas, przez ,,obywatelstwo” dtugo rozumiano jedynie przynalez-
no$¢ panstwowa lub narodowa. Obecnie pojecie to odnosi si¢ rowniez do statu-
su cztonka danego panstwa, okreslanego przez prawa i obowiazki obywatelskie.
Miejsce urodzenia i zamieszkania nie jest juz sprawa zasadniczg, obywatelstwo
wigze si¢ przede wszystkim z zasadg dobrowolnosci, z mozliwoscig demokratycz-
nego samostanowienia i samookre$lenia. Rdzen tak rozumianego obywatelstwa
stanowi korzystanie przez jednostke z prawa do politycznej aktywnosci i komuni-
kacji. Dookreslajac pojecie obywatelstwa Habermas uwypukla kwestie aktywno-
$ci, komunikacji, samostanowienia i wspolnotowosci politycznej jako swoistego
zobowigzania.'® Tak rozumiane obywatelstwo zaklada mozliwo$¢ odnajdywania
si¢ 1 dziatania jednostki w odniesieniu do jakiego$ wspolnego mianownika: lokal-
nej wspolnoty, panstwa, kontynentu czy catego globu. Akcentowane sg tu nie
tylko prawa jednostki, ale takze jej obywatelskie obowigzki wobec wspélnoty.
Ksztaltowa¢ postawy obywatelskie oznacza¢ wiec powinno nie tylko przekazy-
wanie wiedzy o prawach, jakie przystuguja obywatelowi, lecz takze zaszczepia-
nie poczucia wspolnotowosci z innymi ludzmi, dostrzeganie ponadjednostkowych
celow, do ktorych warto dazyé. Warto zaznaczy¢, ze wsrod czterech podstawo-
wych filarow edukacji wymienianych w raporcie J. Delorsa pojawia si¢ wlasnie
postulat: ,,uczy¢ sie, aby zyé wspoélnie, uczyé sie wspolzycia z innymi”. !4

— Aby poczucie wspdlnotowosci mogto sie pojawié, niezbedna jest otwar-
to$¢ na drugiego czlowieka, na Innego. Rozwijanie jej w czasach spoteczenstw
wielokulturowych jest szczegolnie trudnym, ale przede wszystkim szczegdlnie
waznym zadaniem edukacyjnym. W zadanie to wpisane jest uczenie tolerancji,
btedem jednak byloby utozsamianie go wylgcznie z tg kwestig. Postawa otwarto-
$ci na Innego wymaga takze silnego poczucia tozsamosci wiasnej, empatyczne;j
wrazliwo$ci i wyobrazni. Na znaczenie tej ostatniej wskazuje m.in. amerykanska
filozof Martha Nussbaum, piszac: ,,(...) wyobraznia jest doskonatym przygotowa-

12
13

F. Mayor we wspotpracy z J. Bindém, Przyszlos¢ swiata, dz. cyt., s. 485.

J. Habermas, Obywatelstwo a tozsamos¢ narodowa. Rozwazania nad przysztoscig Europy,
przekt. B. Markiewicz, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1993, s. 12—13.

J. Delors, Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji
do Spraw Edukacji dla XXI wieku, dz. cyt., s. 92-95.
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niem do etycznych dziatan. Nawyki empatii i snucia domystow sprzyjaja ksztat-
towaniu pewnego typu obywatelstwa oraz okreslonego rodzaju wspolnoty, ktora
pielegnuje empatyczne udzielanie odpowiedzi na potrzeby innych oraz rozumie
rozne okolicznos$ci ksztattujace te potrzeby z uwzglednieniem odrebnosci i pry-
watnosci innego”.!3

— Nalezy tez podkresli¢ wage rozwijania postaw twérczych, gdzie
szczegblng role odgrywa sztuka. Zwigzki pomigdzy postawami tworczymi
i aktywnoscia tworcza a budowaniem pokoju opisywato wielu autorow.'® Wymie-
niajgc roznorodne cechy i umiejetnosci cztowieka tworczego (np. jak to uczynili
J.P. Guilford i V. Lowenfeld: wrazliwos¢ na problemy, otwarto$¢ i ptynno$¢ mysli,
mobilnos$¢, oryginalno$¢ indywidualnej ekspresji, zdolnos$¢ do analizy, abstrakcji
i syntezy, zdolno$¢ do harmonizowania mysli i postrzezen z wlasng osobowoscia)
wskazujg na ich znaczenie dla funkcjonowania cztowieka wérdd innych ludzi,
takze w sytuacjach trudnych, problemowych; podkreslaja, iz sa one powigzane
z altruizmem, otwarto$cig na drugiego czlowicka, empatig. Jak pisze Irena Woj-
nar: ,, Wychowanie w duchu tak pojmowanej twérczosci okreslane jest jako edu-
kacja humanistyczna, ksztalttowanie jednoczesnie dyspozycji tworczych i zycia
uczuciowego. Dawne hasto Deweya ,,Learning by doing” zostaje wzbogacone
nowg formutg ,,Learning to Feel”, przy czym postawe tworcza utozsamia si¢ coraz
czesciej z istotg tego, co najbardziej ludzkie i najbardziej osobiste, uwarunkowane
wewnetrznymi tylko motywacjami.”!’

Zasygnalizowane powyzej zadania edukacyjne odnosza si¢ bezposrednio
do pracy pedagogicznej z konkretnym cztowiekiem, a w konteks$cie ich realizo-
wania zasadnicza jest jako$¢ relacji wychowawcy z wychowankiem.

Ta wilasnie perspektywa konkretnego cztowieka, konkretnego spotka-
nia cztowiek—cztowiek jest w moim przekonaniu najwazniejsza, gdy patrzymy
na edukacje jako na przestrzen szans i mozliwosci budowania pokoju. Od tego
zaczyna si¢ wszystko, co najwazniejsze w wychowaniu (lub nie zaczyna si¢ nigdy,
wszelkie szanse zostaja zaprzepaszczone w zarodku) i tu, za sprawg konkretnych
decyzji i dzialan, maja swoj poczatek wszelkie zmiany w mikro i makroskali §wia-
ta. To konkretni ludzie wcielaja w zycie wartosci i postawy, ktore albo stanowig
fundamenty pokoju, albo sg ich zaprzeczeniem.

Perspektywe t¢ zaakcentowali autorzy dokumentu, ktory warto na zakon-
czenie niniejszych rozwazan zaprezentowa¢ w catosci, zardowno ze wzglgdu na
jego trese, ale takze szczegdlnag forme (tekst zredagowany zostat w pierwszej oso-
bie liczby pojedynczej).

15" M.C. Nussbaum, W trosce o cztowieczernstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogélne-

go, przekt. A. Meczkowska, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw
2008, s. 101 .

Wybrane teorie prezentuje w tej perspektywie I. Wojnar w tekscie Sztuka przeciw wojnie, (W:)
B. Suchodolski (red.), Wychowanie dla pokoju, Ossolineum, Wroctaw 1983.

17" Tamze, s. 149.
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Dokument ten to ,,Manifest 2000 na rzecz kultury pokoju i niestosowa-
nia przemocy”, przygotowany przez grupe laureatow pokojowej nagrody Nobla
z okazji jubileuszowego Roku Pokoju. Zostat on ogloszony w Paryzu, 4 marca
1999 roku. Nie jest to apel ani petycja skierowana do ponadjednostkowych ugru-
powan, instytucji i instancji. Manifest odwotuje si¢ do decyzji i odpowiedzial-
nosci, ktore zaczynajg si¢ na poziomie jednostki. Jego autorzy uznajg bowiem,
ze wcielanie w zycie warto$ci, postaw 1 zachowan sktadajgcych si¢ na kulture
pokoju jest mozliwos$cia i obowigzkiem kazdego cztowieka. Specyficzna forma
dokumentu ma akcentowac fakt, iz ze strony kazdej konkretnej osoby, ktora go
przeczyta i uzna za istotny, autorzy liczg na osobistg deklaracje wywigzywania si¢
z zapisanych w nim zobowigzan.

Tre$¢ Manifestu jest nastgpujaca:

. Swiadom swej wspélodpowiedzialnosci wobec przyszilosci ludzkosci,

a przede wszystkim wobec dzieci obecnych i przysztych, zobowiqzuje si¢ w moim

zyciu codziennym, rodzinnym, w mojej pracy, w mojej spotecznosci, moim kraju

i moim regionie:

— szanowaé Zycie i godnos¢ kazdej jednostki ludzkiej bez dyskryminacji i uprze-
dzen;

— wystepowacd czynnie przeciw przemocy, odrzucajqc wszelkie jej formy: fizyczng,
seksualng, psychologiczng, ekonomiczng i spoleczng, przede wszystkim wobec
najbardziej bezbronnych i stabych, jakimi sq dzieci i mlodziez,

— dzieli¢ wielkodusznie mdj czas i zasoby materialne, by polozy¢ kres wykluczeniu,
niesprawiedliwosci oraz przemocy politycznej i ekonomicznej;

— broni¢ wolnosci wypowiedzi i roinorodnosci kulturowej, uprzywilejowujgc
zawsze wstuchiwanie sie i dialog, bez popadania w fanatyzm, bez szkalowania
i odrzucania Innego;

— popieraé odpowiedzialng konsumpcje i model rozwoju, ktore biorqg pod uwage
znaczenie wszystkich form zycia i troszczq sie o rownowage naturalnych zasobow
naszej planety;

— przyczyniaé sige do rozwoju mojej spolecznosci, z petnym udzialem kobiet oraz
w poszanowaniu demokratycznych zasad, aby tworzy¢ wspolnie nowe formy soli-
darnosci.”'®
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Education as a Source of Chances and Opportunities for Peace Building

Abstract

The article is devoted to the issue of peace building through broadly understood educational
processes. It stresses the need to focus not only on the threats and dangers facing modern man, but
also on the chances and opportunities available to him to create a peaceful, better future. If we consi-
der education to be one of the most important sources of these opportunities, then the following tasks
become priorities: developing critical thinking skills, promoting future-oriented ethics, shaping ci-
vic attitudes, teaching openness to others, developing creative attitudes and creativity. Each of these
educational tasks has been briefly discussed and argued. In conclusion, the author draws attention
to the need to emphasize the personal responsibility of each person for peace-building, citing the
Manifesto 2000 developed by Nobel Peace Prize winners.

Keywords: peace, peace education, peace building, culture of peace.
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