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Tradycyjne kategorie pedagogiczne
w ustawicznie zmieniajacym sie Swiecie

Swiat, w ktérym zyjemy, to nie tylko Polska i Europa, do ktérych przynalezymy
za sprawa geografii, tradycji kulturowej i formalnego cztonkostwa w Unii Euro-
pejskiej. Sprzezeni jestesmy takze ze swiatem globalnym, uczestniczac w jego
problemach gospodarczych, klimatycznych, kulturowych, migracyjnych, takze
poprzez udziat w NATO. Nasza planeta Ziemia-Gaja, niezwykte miejsce w Kos-
mosie, jest przez nas zagospodarowywana, jednak czy aby tylko z mys$la o po-
trzebach ludzi, czy raczej z mysla o zysku? Na naszych oczach i za sprawa
naszego udziatu ulega ona gwattownej degradacji. Jest to wynik nie do konca
uswiadamianych przez nas samych patodecyzji. W rezultacie wprowadzamy te
zalezng od nas catos¢ w putapke juz nie tylko niezréwnowazonego rozwoju,
a chaosu.

Na taki kierunek zmian spowodowanych dziatalnoscig ludzi, wskazuja mie-
dzy innymi miedzynarodowe raporty: kolejny juz Raport Klubu Rzymskiego, opu-
blikowany w 2018 roku, wydany z okazji piecdziesieciolecia dziatalnosci Klubu,
pod redakcja E.U. Weizsackera, AWijkmana, jak i w najnowszy Raport Klima-
tyczny IPCC Climate Change, The Phisical Science Basis, z 2021 roku. Mimo wczes$-
niejszych, wielokrotnie dostarczanych diagnoz, analiz i ostrzezen zwracajacych
uwage na eksploatacje naszej planety, przypominania o obowigzujacych ,grani-
cach wzrostu”, uczulania na dokonujacy sie w postepie geometrycznym wzrost
eksploatacji surowcéw, nadprodukcji dwutlenku wegla i na pogtebiajaca sie
Juke ludzk3”, w tytule raportu Klubu Rzymskiego ponownie wyeksponowane
zostaty miejsca i problemy grozace katastrofa. Ejze, kapitalizm, krétkowzrocznos,
populacja i zanieczyszczenie planety?, to tytutowe kategorie, zwracajace uwage na

1 E.U.von Weizsacker, A.Wijkman, Ejze! Kapitalizm, krétkowzrocznosé, populacja i znisz-
czenie planety, Raport Klubu Rzymskiego, IBN, Wyd. Politechnika Warszawska, Warszawa
2018, E. Bendyk, Dla nas tylko Ziemia, ,Polityka” 2018.08.05, K. Przyborska, Raport Klima-
tyczny ICCP, Krytyka Polityczna 29.08.2021, E. Maczynska, P. Pysz, Po co nam spoteczna
gospodarka rynkowa? www.pte.pl./pliki/1/8905/2020-0262-87pdf.
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stan Planety, populacji ludzkiej i kondycje globalnego $wiata. Autorzy raportu
upominaja sie o natychmiastowa naprawe kondycji swiata i myslenia o nim,
a takze o nowe formy dziatania.

Przywotane raporty nagtasniaja, iz cztowiek i swiat znalezli sie w wielkich
tarapatach, a ich kondycja wymaga gtebokiej uwagi, czujnosci i odpowiedzialnos-
ci w skali zaréwno globalnej, jak i troski poszczegdélnych panstw, politykéw,
wtadzy, spotecznych wspélnot ludzkich, a takze pojedynczych ludzi. Autorzy
tych diagnoz zarzucajg ludziom, gtéwnie technokratom, krotkowzrocznosé
w nieodpowiedzialnym zagospodarowywaniu Planety a w rezultacie jej degra-
dacje. Jednoczesnie zwracajg uwage na konieczno$¢ naprawy cywilizacji, czy
nawet na zmiane kierunku jej rozwoju, a przede wszystkim na potrzebe rady-
kalnej zmiany dotad obowiazujacych regut oraz relacji, w jakich pozostaje czto-
wiek ze Swiatem.

Jednak stanowiska przedstawione w wymienionych dokumentach nie s3
najczarniejsza diagnoza, dotyczaca naszej przysztosci. Na przyktad raport
E.U. Weizsackera z nadziejg przywotuje stanowisko Papieza Franciszka, ktory
wzywa do $miatej rewolucji kulturowej po to, by ratowa¢ ludzkos¢. Ow alarmo-
wy stan rzeczy potwierdzajg uczeni i literaci, np. ekonomisci, pedagodzy i huma-
nisci, ktérzy dostrzegajg koniecznosc¢ rewizji nieprzemyslanych decyzji i rozwia-
zan spotecznych, politycznych i klimatycznych.

E. Binczyk powotujac sie na stanowisko noblistéw - biologa E.F. Stormera,
i badacza atmosfery P.J. Crutzena, zauwaza, ze homo sapiens jako gatunek, zaj-
mujac uprzywilejowang pozycje w hierarchii bytéw, stat sie super sprawczg sitg,
nie tylko o znaczeniu geologicznym, ale takze, w znaczeniu spotecznym i wycho-
wawczym. Myslac wiec o dalszej koegzystencji ludzi, ich relacjach w skali glo-
balnej i w skali lokalnej, a takze o zwigzkach cztowieka i Srodowiska, nalezy dzis
postawi¢ od nowa pytania o ich kondycje i o tozsamos¢, o nowy sens wspotist-
nienia cztowieka i $wiata, a szczegdlnie o stan etyki XXI wieku. Szukanie od-
powiedzi na te pytania jest, zdaniem autorki, waznym zadaniem ekologicznym,
aksjologicznym, ale i wychowawczym, o ktérym jak dotad mato sie mysli, méwi,
a przede wszystkim mato dziata?.

E. Maczynska, prezeska Polskiego Towarzystwa Ekonomicznego, zwraca
uwage, iz zyjemy w bezprecedensowym Swiecie erozji neoliberalnego kapitalizmu,
w ktérym np. jest dramatycznie naruszona réwnowaga bogactwa i nedzy ludzi
w skali swiata. Dlatego $wiat ten i jego gospodarka wymagajg nowej filozofii
myslenia w rozlegtej przestrzeni globalnej i poszukiwania rozwiazan ukierunko-
wanych na symbioze postepu ekonomicznego, spotecznego i ekologicznego.
Przyszto$¢ musi zosta¢ uwolniona od balastu obecnie wystepujacych btedow.
Zdaniem E. Maczynskiej nieomal wszystkie diagnozy wskazujg na znaczaca role

2E, Binczyk, Troska o postprzyrode w epoce antropocenu, ,Etyka”, nr 57, 2018, s. 137-
-139.
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cztowieka w tworzeniu zréwnowazonej gospodarki oraz na role humanistyki, od
ktorej zalezy przysztosé tej ztozonej catosci®.

B. Suchodolski, wspéttworca Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus”, Sledzac
rozwdj filozofii, nowoczesnej humanistyki i narastajgce katastroficzne diagnozy
human gap, rozszerzyt horyzont myslenia od spraw polskiej transformacji do
zagadnien wiezi z Europg i Swiatem. Wskazywat na pojawiajace sie ostrzezenia,
ktére powinny zobowigzywac ludzi do dziatania oraz na postulaty pedagogiki
humanizmu tragicznego. Nawotywat do radykalnej edukacji, realizujacej wyzwa-
nia ucz sie, lub gin, czy ucz sie, nawet gdybys miat zgingc?.

Z. Kwiecinski okreslit stan wielowymiarowej, ztozonej terazniejszosci jako:
Rozchwianie i kryzys spoteczeristwa wychowujgcego. Pedagogika i edukacja wobec
polityki ,zombie”. Jest to tytut referatu wygtoszonego na 35-lecie Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego. Jako rozstrzygajace remedium na sytuacje,
w ktorej znalazt sie wspoétczesny cztowiek, Kwiecinski przywotuje wtasnie sta-
nowisko B. Suchodolskiego. Symbolicznie oddaje je tytut ksigzki Wychowanie
mimo wszystko. W wyrazonym w ten sposéb zobowigzaniu wychowawczym au-
tor podkresla bogatg tresc i wartos¢ edukacji kulturalnej, a takze role wycho-
wania w tworzeniu kultury moralnej i spotecznej jako drég wyijscia z impasu®.

To, ze cos z naszym Swiatem jest nie tak, zauwaza réwniez pisarka, Olga
Tokarczuk. W przemoéwieniu wygtoszonym podczas odbioru nagrody Nobla za-
znaczyta:

Kryzys klimatyczny i polityczny, w ktérym prébujemy sie odnalez¢ i ktéremu
pragniemy sie przeciwstawié, ratujqc swiat, nie wzigt sie znikqd. Czesto zapominamy,
ze nie jest to zadne fatum ani zrzqdzenie losu, ale rezultat bardzo konkretnych
posuniec i decyzji ekonomicznych, spotecznych, $wiatopoglgdowych (w tym religij-
nych). Chciwos¢, brak szacunku do natury, egoizm, brak wyobrazni, niekonczqce sie
wspoétzawodnictwo, brak odpowiedzialnosci, sprowadzity swiat do statusu przedmio-
tu, ktéry mozna cig¢ na kawatki, niszczyé, ktéry mozna wykorzystaé. Dlatego wierze,
ze musze opowiadac, jakby swiat byt zywg, nieustannie stajqgcq sie na naszych oczach
jednoscig, a my jego - jednoczesnie matq i poteznq czesciq.

Pisarka przywotuje stanowisko Jana Amosa Komenskiego, siedemnasto-
wiecznego pedagoga, ktory ukut termin pansofia. Zawart w nim idee mozliwej
omniscjencji, wiedzy uniwersalnej. W jego poszukiwaniach, zdaniem Noblistki,

3 E. Maczynska, Dylematy ksztattowania spoteczno-gospodarczego tadu przysztosci, [w:]
Co ekonomisci myslq o przysztosci, J. Kleer, E. Maczyniska, A.Wierzbicki (red.), Komitet Prog-
noz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN, Warszawa 2009, s. 72-94.

4 B. Suchodolski, Pedagogika humanizmu tragicznego, [w:] I. Wojnar (red.), Ten $wiat-
cztowiek w tym Swiecie. Obszary sprzecznosci edukacyjnych, Komitet Prognoz ,Polska 2000
Plus”, przy Prezydium PAN, Warszawa 2003, s. 274-283.

5 Z. Kwiecinski , Rozchwianie i kryzys spoteczeristwa wychowujgcego. Pedagogika i eduka-
cja wobec polityki ,zombie”, [w:] J. Madalinska-Michalak (red.), O nowgq edukacje nauczycieli,
Wydawnictwo UW, Warszawa 2017, s. 24-28.
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kryto sie marzenie o wiedzy dostepnej kazdemu, z nadziejq, iz wiedza na wyciqggniecie
reki sprawi, ze ludzie stanq sie rozwazni i mqdrze pokierujq swoim zyciem. (...)
Okazuje sie, ze wcale nie jest to taka prosta sprawa, wiedza moze przyttaczac,
a jej skomplikowanie i niejednoznacznos¢ powodujq powstanie réznego rodzaju me-
chanizméw obronnych, az po ucieczke w tatwe zasady myslenia upraszczajqcego,

ideologicznego, partyjnego”.

A wiec wracamy: wychowanie mimo wszystko, ale jakie?...

R. Miller pisata o wychowaniu jako o relacyjnej catosci, ,zespoleniu cztowieka ze
Swiatem” i interwencji w te relacje. Tak rozumiane wychowanie realizowata tez
w praktyce akademickiej. Ukazywane przez nig relacyjne ujecie wychowania
nabiera szczegdlnego znaczenia wtasnie dzisiaj. Proponowana przez R. Miller
formuta interwencji wychowawczej w relacje cztowieka i Swiata moze stanowic
Ltrzecig site” pobudzajgcg uwaznos$é wobec majacych dzi$ miejsce: kolizji eto-
sow spotecznych oraz rozdzielenia natury/kultury/wychowania/polityki/gospo-
darowania. Wychowanie w relacyjnym i procesualnym ujeciu, ma brac pod uwa-
ge przede wszystkim stwarzanie nadziei, rozbudzanie zaangazowania ludzi
W procesy naprawy patogennych proceséw i zjawisk oraz stanowienie dobra
wspélnego. Eksponujac ten pomyst J. Rutkowiak podkresla, iz jego autorka
z petng odpowiedzialnoscig bierze pod uwage nie tylko cztowieka, ale i ten drugi
czton relacji - swiat, jako istotny element wychowawczy, z ktérym cztowiek
zwigzany wielowymiarowymi relacjami: organicznymi, egzystencjalnymi, kultu-
rowymi, gospodarczymi i politycznymi, a takze mozliwoscig wspdlnego prze-
trwania’.

Kondycja $wiata nie jest wiec niewiele znaczacym dodatkiem do przebiegu
relacji wychowawczej. Przywotujac gtos J. Momro, filozofa i literaturoznawcy
mozna powiedzieé, ze istotnie rozstrzyga o niej nie tylko ,cos absolutnie zew-
netrznego” -,natura-historia-kultura”, stanowigca kontekst i tekst historyczny,
ale i perspektywa subiektywna, z jakiej patrzymy i przezywamy rzeczywistosc.
Ztozona kondycja $wiata stanowi zywg strone relacji z cztowiekiem, wyposazo-
nym, badz nie (?) w system praktycznych wyobrazen i regut, form mentalnych
(jakich?). Czy aby na pewno rzadzacego sie refleksja (jaka?) w zdobywaniu wtas-
nej tozsamosci i kondycji - aktywnej, merytorycznie, funkcjonalnie pulsujacej

¢ 0. Tokarczuk, Czuty narrator, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020, s. 270-272,
289.

7 R. Miller, Zespolenie cztowieka ze swiatem jako problem edukacji przysztosci, ,Rocznik
Pedagogiczny” 1984, t. IX, s. 187-199; J. Rutkowiak, Wychylenie wyobrazni. Z myslg o po-
-neoliberalnych przemianach w edukacji, [w:] Wychowanie przez swiat fikcyjny dla $wiata
rzeczywistego, E .Rodziewicz, M. Cackowska (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskie-
go, Gdansk 2001, s. 181-201.
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réznymi potencjalnymi znaczeniami w celach podboju, czy opieki (?) wobec
ludzkiego i nieludzkiego $wiata®.

Interwencja wychowawcza, nie do konca okreslona, a raczej probabilistycz-
nie zatozona w celach zawigzywania/rozwigzywania, splatania/rozplatania tej
podstawowej relacji umozliwia formutowanie i przeformutowywanie kondycji
ludzkiej i $wiata, w skali lokalnej, globalnej, a takze w wymiarze pojedynczego
cztowieka? .

W historiografii pedagogicznej latami, a wtasciwie wiekami, nie do$¢ wyra-
ziscie i nie dostatecznie krytycznie ujmowano problemy wychowania jako budo-
wania relacji cztowieka ze $wiatem. Skupiano uwage zazwyczaj na jednym z czto-
now tej wzajemnie i wieloaspektowo okreslajacej sie relacji, odsuwajac na plan
dalszy czton drugi. Raz podejmowano sie realizacji ,doskonalenia” kondycji czto-
wieka (wobec zatozonego status quo- $wiata) 1°, kiedy indziej upominano sie, nie
tyle o rozwéj, co ostatnio coraz czesciej o instrumentalnie rozumiany wzrost
kondycji sSwiata, bez pytania o to, co éw wzrost znaczy dla przyrody. Przede
wszystkim nie brano pod uwage, co oznacza on dla tozsamosci ludzi znajduja-
cych sie w obliczu sytuacji dynamicznych zmian w $rodowisku, w ktérym zyja.

Nie zawsze bierze sie pod uwage, ze na rzeczywisto$¢ wychowawczg sktada
sie catos¢ zycia, w ktérym uczestniczy wychowanek, a ktére okresla, czy czto-
wiek jest wolny, jaka petni role w zyciu spotecznym, gospodarczym, kulturze
i spoteczenstwie. W ten sposoéb traci sie z pola widzenia ztozony i dynamiczny
charakter catosci relacji wychowawczej*?.

Wychowanie do postuszenistwa - juz byto... i jest?

W historiografii, w jej premodernistycznym kontekscie, kiedy prymat petnita
teologia, sytuujac sie przed filozofig, zaswiadczata ona rozstrzygajgco o grani-
cach i statyce obowigzujacego wyznawcédw obrazu $Swiata oraz o jego teologicz-
nie okreslonych ramach. Przypominata ona réwniez zwolennikom tego uniwer-
sum o nadzorowanych granicach myslenia, wiary, dziatania, okreslonych przez

8 J. Momro, Spotkania na kraricach zycia , ,Teksty Drugie”, 2020, nr 1, s. 5-25.

? R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, PWN, Warszawa 1981; R. Miller,
Zespolenie cztowieka ze swiatem jako problem edukacji przysztosci, ,Rocznik Pedagogiczny”
1984, t. IX, s. 187-199; R. Miller, Modernizacja pojecia ,wychowanie” w swietle raportéw
o stanie o$wiaty, ,Kultura i Spoteczenstwo” 1977, nr 1, s. 269-276.

10 Samuel Orgelbrand sens wychowania odnosit do rozwoju sit fizycznych i wtadz
umystowych dziecka oraz do najkorzystniejszych metod doprowadzenia dziecka do naj-
wyzszego stopnia doskonatosci (Encyklopedia Powszechna z 1898 roku).

11 E. Rodziewicz, Dekonstrukcja pedagogiki ogélnej i jej kontekstu - ku pedagogice pono-
wozytnosci, [w:] Pedagogika ogdlna - tradycja - terazniejszos¢ - nowe wyzwania, T. Hejnicka-
-Bezwinska (red.), WSP, Bydgoszcz 1995, s. 203-215.
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instytucje Kosciota np. teologicznego sacrum jako ostatecznej prawdy, autory-
tetu Swietych, kaptanéw, hierarchicznych regut wiary i spotecznego porzadku.
Wspbtczesnie odstaniamy to, iz w premodernistycznie okreslonym porzad-
ku, decydujacym o obrazie epoki, interwencja wychowawcza w relacje cztowie-
ka ze Swiatem byta ujmowania w kategoriach obowiagzku, podporzadkowania
i postuszenstwa ludzi wobec nadrzednej teologicznej, statycznej wizji $wiata,
czyniagc jednoczesnie cztowieka straznikiem tej relacji, jak i podporzadkowanym
wykonawca. Mozna tez powiedzie¢: wiernym ,pod-wykonawcg” sakralnego i hie-
rarchicznego porzadku, oczekujacego z ufnoscia na obiecane mu ,zbawienie”*2.
Dokonujace sie w historiografii europejskiej przemieszczania mysli filozoficz-
nej prowadzity z czasem do wyznaczenia na nowo regut rzeczywistosci i do in-
nego niz dotychczas rozumienia relacji cztowieka ze $wiatem. Nowa, modernis-
tyczna perspektywa pozwalata na postrzeganie cztowieka jako racjonalnego,
»wolnego” poznawczo, raczej uwolnionego od wskazywanych wczesniej zobowia-
zan i stojagcego w obliczu mozliwosci dynamicznego osobowego ,stawania sie”
oraz rozumnego urzadzania $wiata. Przektadato sie to takze na nowe reguty
realizowania interwencji wychowawczej i zasadniczo odmienne cele wychowania.
J. Kurczewska piszac o tej zmianie podkresla, iz zaczeto eksponowac zdol-
no$¢ cztowieka do technokratycznej interwencji, naukowego zarzadzania, pa-
nowania nad przyrodga i innymi ludZmi, przy uzyciu rozumu instrumentalnego.
Wiazato sie to takze z réznymi formami totalitaryzméw i ideologicznymi spo-
rami, majacymi uzasadnia¢ panowanie cztowieka nad przyroda'®. Reguty no-
woczesnego $wiata wskazywaty realizatoréw, ,prawodawcow i ttumaczy” oraz
y<trubaduréw” nowego myslenia, zwolennikéw nowych rozwigzan praktycznych
i organizacyjnych, obywateli w starych i nowych rolach oraz zobowigzaniach
spotecznych. Owiana duchem filozofii idea Oswiecenia wyrazata zaufanie do
cztowieka i jego mozliwosci ,wyrastania z niepetnoletnosci”, podpowiadata
mu, jak dysponowac wolg dziatania i czynu w konstruowaniu swiata oraz samo-
doskonaleniu wedtug regut ludzkiego rozumu®®. Postepujacy rozwéj cywiliza-
cyjny i nowoczesna perspektywa zycia wymagaty nowych kompetencji pozna-
wczych, umiejetnosci pragmatycznych, zaangazowania w rekonstrukcje
i konstrukcje spoteczne. Cztowiek uswiadamiat sobie niezwykia site swojego
rozumu, woli i mozliwosci, by czyni¢ sobie ziemie poddana.
W 2000 roku E. Stoermer i P.J. Crutzen, o ktérych juz wspominatam, za-
proponowali, aby wspotczesng epoke geologiczng nazwad antropocenem - epoka

12 A Folkierska, Sergiusz Hessen pedagos odpowiedzialny, Wyd. Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2005, s. 59-66; J. Le Goff, Cztowiek sredniowiecza, ttum. M. Radozynska-
-Paoletti, Oficyna VOLUMEN, Marabut, Warszawa-Gdansk 1996.

13 J. Kurczewska, Technokraci i ich $wiat spoteczny, Wydawnictwo IFIS PAN, Warszawa
1997, s. XVI-XIX, J. Habermas, Niespetniony projekt, ,Odra 1987, s. 47.

14 M. Siemek, Nauka i naukowos¢ jako ideologiczne kategorie filozofii, ,Studia Filozoficz-
ne” 1983, nr 5-6.
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cztowieka, w ktérej homo sapiens stat sie hipersprawcza sitg o znaczeniu geo-
logicznym, ekonomicznym a nawet kosmicznym. Ich zdaniem ludzkos$é, jako
jedyny gatunek sposrdd wielu istniejacych, osiagneta zakres wptywu, pozwala-
jacy na modyfikacje wielu parametréw funkcjonowania planety i cztowieka.
Dlatego, jak podkresla E. Binczyk, pojawita sie koniecznos¢ zredefiniowania
dotychczasowego sposobu myslenia o sprawczosci cztowieka nowoczesnego,
a takze o jego wolnosci i odpowiedzialnosci za kierunek wychowania®®.

Wychowanie w odpowiedzialnosci
za relacje cztowieka ze $wiatem

Ksztattowane na nowych zasadach relacje cztowieka ze $wiatem, stawiajace
z jednej strony cztowieka w sytuacji kolizji etoséw® (prenowoczesnos¢ - no-
woczesno$¢ - ponowoczesnos$c), z drugiej strony uwodzity mozliwosciami spra-
wczymi. Gubiac etycznosé, dopuszczaty do podporzadkowania natury, przyrody,
cztowieka, prawdy, kultury, spotecznego porzadku - wiedzy i wtadzy - zamy-
stom rynku i konsumpgji.

Jednakze efekty takiego dziatania wywotywaty niepokdj i koniecznos¢ podjecia
wyzwania odpowiedzialnosci za Swiat i za cztowieczenstwo. Niepokdj ten wynikat
z powstajacych zagrozen: uprzedmiotowienia jednostek, niesprawiedliwosci, alie-
nacji, instrumentalnego traktowaniem relacji cztowieka ze $wiatem. Ujawnita sie
kruchos¢ ludzkiego swiata, niepewna kondycja postprzyrody, nasilata sie takze
troska o los zachodnio-europejskiej cywilizacji i natury, ale takze o los natury.

E. Binczyk zauwaza, iz realne stato sie zagrozenie przetrwania cztowieka
oraz degradacja bioréznorodnosci zycia na Ziemi, co jest wynikiem nie do koica
kontrolowanej ludzkiej mocy i nieprzewidywanych wynikéw sprawczosci czto-
wieka. W tekscie Troska o przyrode w epoce antropocenu autorka pisze:

To szokujgce i niebywate, by jeden gatunek sposréd wielu na planecie osiggnqt
taki zakres wptywu. Wymusza to na nowo zredefiniowanie naszego dotychczasowego
myslenia o jego sprawczosci a takze wolnosci i odpowiedzialnosci’.

Znacznie wczesniej Erich Fromm w napisanej w potowie XX wieku ksigzce
Zdrowe spofeczenstwo przywotywat stanowisko Karola Marksa w sprawie alie-
nacji cztowieka, ktéra byta/jest konsekwencja patologizacji, niewtasciwego ukta-
dania relacji miedzy ludzmi a $wiatem. Jest to wedtug Fromma efekt braku

15 E. Biiczyk, dz. cyt., ,Etyka” 2018, nr 57, s. 137-155.

¢ Terminu kolizje etoséw uzywa Kazimierz Sosnicki w ksigzce Podstawy wychowania
panstwowego, Ksigznica-Atlas, Lwéw-Warszawa 1933. Kolizje etoséw sa efektem indywi-
dualnego zréznicowania ludzi lub sprzecznych intereséw grup spotecznych; wychowanie
panstwowe ma doprowadzi¢ do hamowania tych kolizji i sprzecznosci. s. 76- 81.

7 E. Bificzyk, dz. cyt., ,Etyka” nr 57, s. 138-155.
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wiedzy, wyobrazni, czutosci i troski. Daje sie zauwazy¢, iz pogtebia sie przepasc
miedzy cztowiekiem a Swiatem, w takim stopniu ...Ze dzisiejsze spoteczeristwa ani nie
potrafig nadqzy¢ za falami spowodowanych przez nie przemian, a ludzie nie sq
w stanie zrozumiec i przewidzie¢ dalekosieznych nastepstw i znaczen tego, co czyniq.
Z kolei T. Todorov postrzega nowy nietad swiatowy jako niepewnos¢ ontologicz-
ng, coraz mocniej wymagajaca upominania sie, a nawet dramatycznego wotania
o odpowiedzialnosé¢ cztowieka za tworzony $wiat i samego siebie'®. Ten wspét-
czesnie doniosty, ale niedostatecznie nagtasniany problem, przywotata Irena
Wojnar w ,nowym otwarciu” seminarium Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN, Humanistyczne ambiwalencje globalizacji*®.

Filozof i etyk J. Filek podkresla procesualny przebieg budowania odpowie-
dzialnosci cztowieka za racjonalny i moralny sens urzadzania $wiata. Jego zda-
niem kategoria odpowiedzialnosci wymaga wolnosci, uwrazliwienia i troski o re-
lacje cztowieka ze Swiatem, a takze udzielania odpowiedzi na nieprzewidywane
wyzwania, ktére niesie aktualna rzeczywistos¢. Za R. Ingardenem Filek méwi
o ontologizacji odpowiedzialnosci, co oznacza, iz odpowiedzialno$¢ moze pod-
jac¢ ten, kto jest $wiadomy siebie, $wiata i sensu bycia w $wiecie?°. Edukacja
zorientowana nazbyt intelektualistycznie, adaptacyjnie i instrumentalnie, szcze-
golnie ta ,okreslona z géry”, czy realizowana jako ,edukacja zdalna”, tych zobo-
wigzan nie jest w stanie realizowad.

K. Ablewicz zwraca uwage na dynamike odpowiedzialnosci w polu wzajem-
nych, zmieniajacych sie relacji miedzyludzkich, szczegélnie w budowaniu dialo-
gu. Jest to trudne wobec trwajacych ,wojen kulturowych”, ktére dajg znaé
o sobie lokalnie i globalnie, w formie antagonistycznych stanowisk i sporéw
(dotyczacych np. szczepionek)??. J. Rutkowiak podkreéla role odpowiedzialnos-
ci wychowawczej w sytuacji kryzysu wychowania, co w dzisiejszej sytuacji moz-
na odnies¢ do zdalnego nauczania, realizowanego w wirtualnej przestrzeni edu-
kacji. Tej praktyce edukacyjnej towarzyszy redukcja realizowanych programéw
nauczania oraz uproszczone relacje komunikacyjne miedzy wychowawcg a wy-
chowankiem?2.

18 T. Todorov, Nowy nietad $wiatowy. Refleksje Europejczyka, Wydawnictwo Naukowe
,Dialog”, Warszawa 2004.

19 |. Wojnar, Humanistyczne ambiwalencje globalizacji. Byto to jedenaste spotkanie se-
minaryjne - jako nowe otwarcie cyklu Humanistyczne alternatywy, Polska Akademia Nauk.
Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus”, przy Prezydium PAN. Spotkanie odbyto sie 22 sty-
cznia 2020 roku.

20 A, Folkierska, [w:] J. Filek, Ontologizacja odpowiedzialnosci. Analityczne i historyczne
wprowadzenie w problematyke, Wyd. Baran i Suczyniski, Krakéw 1996.

21 K. Ablewicz, Pola odpowiedzialnosci dorostego i dziecka. Tradycja i nowoczesno$é i co
dalej, ,Znak” 2007, nr 625.

22 J. Rutkowiak, Kryzys pedagogiki i kryzys wychowania postrzegany przez pryzmat nau-
czycielskiej odpowiedzialnosci wychowawczej, [w:] Ku pedagogii pogranicza. Studia kulturowe
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W XXI wieku pola odpowiedzialno$ci wychowawczej poszerzaja sie i zwie-
lokrotniajg. W czasie ,po cztowieku”, kiedy cztowiek traci pozycje centralng
a odkrywa swa role jako wspétuczestnika wspdlnoty, znaczenia nabiera posthu-
manistyczna etyka, wigzaca wartosci etyczne z dobrostanem poszerzonej
wspélnoty ludzi, zwierzat, rzeczy.

Znaczenie odpowiedzialnos$ci wzrasta wéwczas, gdy istotnym celem wtadzy
politycznej i oswiatowej staje sie powrét do tradycji, do starych regut wycho-
wania, lektur i sakralnych autorytetow. Tymczasem cztowiekowi wspotczesne-
mu potrzeba kompetencji, takich jak umiejetnos¢ prowadzenia dialogu, zaanga-
zowanie, kreatywnos¢, transgresja, wykorzystywanie potencjatu sztuki®>.

Nowe pola odpowiedzialnosci nabierajg znaczenia w sytuacji letargu i zacho-
wawczosci polityki klimatycznej, koncentrowania energii spotecznej na wojnach
o wtadze i partykularng racje. Przestajg wtedy by¢ dostrzegane inne, trudne do
rozwiazania napiecia i konflikty, miedzy innymi te, ktére dotyczg Innych i Ob-
cych (np. kulturowo) ludzi. A. Bilik-Robson zauwaza, iz oswieceniowa obietnica
powszechnej emancypacji i swobodnej, nieograniczonej wolnosci cztowieka po-
winna ulec ukréceniu. A nowa humanistyka, poszukujac granic oswieceniowego
myslenia, ma zadanie przypominaé, ze nie tylko cztowiek zamieszkuje ten swiat,
sg jeszcze rosliny i zwierzeta, a takze gwiazdy na niebie i prawo moralne we
mnie*.

Jakie wiec wychowanie jest nam dzisiaj potrzebne? Kreacyjne -
budowanie wspélnoty - wprowadzenie w réznice, w dystans, opor -
wyprowadzanie z ,jaskini” ?...

Zdaniem Y.N. Harariego waznego mysliciela czaséw wspoétczesnych, u progu
XXI wieku znalezlismy sie w sytuacji, kiedy to nastepuje koniec swiata, jaki znamy.
Systemy polityczne, ktére odziedziczylisSmy po XX wieku, przezywajg wielki
kryzys i nie sg zdolne do wyartykutowania wizji przysztosci. Nikt, ani na lewicy,
ani na prawicy nie zastanawia sie, jaki bedzie $wiat za trzydziesci lat?®. Do tych
spostrzezen mozemy dzi$ dopisa¢ kwestie zwigzane ze zmianami klimatycznymi
oraz pandemie koronawirusa SARS-19. Stajemy tez przed pytaniem: jakim wa-
runkom ma dzisiaj sprosta¢ wychowanie i edukacja?

i edukacyjne, Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun
1990.

23 R. Braidotti, Po czfowieku, ttum. J. Bednarek, A. Kowalczyk, PWN, Warszawa 2014.

24 A. Bilik- Robson, Humanistyka poszukujgca granic, , Teksty Drugie”, Nowa Humanis-
tyka 2017, nr 1, s. 146-157.

25 Y.N. Harari, Sapiens. Od zwierzqt do bogow, ttum. J. Hunia, PWN, Warszawa 2014.



www.czasopisma.pan.pl PQ/\N www.journals.pan.pl

132 EWA RODZIEWICZ

Diagnozy wskazuja, ze znalezlismy sie w klinczu, ktéry stat sie charakterys-
tyczng cecha naszej rzeczywistosci. A katastrofg jest to, ze bedzie tak dalej.
Ch. Bonneuil i J.-B. Fressoz w tekscie Naukowcy i antropos podkreslaja: Ludz-
kos¢ - nasz wtasny gatunek, stata sie tak liczna i aktywna, ze zaczeta rywalizowaé
z wielkimi sitami Natury w wywieraniu wptywu na funkcjonowanie Ziemi... i swoje
wiasne?®. W XXI wieku taka narracja staje sie narracja przebudzenia, ol$nienia,
po dtugim okresie nieSwiadomosci. Antropoceolodzy twierdzg, ze jestesmy pier-
wszym pokoleniem posiadajgcym szeroka wiedze na temat tego, w jaki sposéb
nasza aktywnos¢ wptywa nie tylko na ludzi, ale i na catg planete.

Dzieki pracom M. Serresa i M Foucaulta, a takze wczesniej cytowanych
humanistéw i eko-ekonomistéw uswiadamiamy sobie, iz w zwigzku ze zmianami
geologicznymi i politycznymi potrzebujemy réznorodnych inicjatyw, form zaan-
gazowania i inicjatyw obywatelskich. Potrzeba takze szerokiej perspektywy,
powszechnych badan umozliwiajgcych tworzenie zaryséw ,lepszego zycia”,
a nie tylko rozwigzan oferowanych przez planetarnych technokratéw, biowta-
dze i wiadze neoautorytarna?’.

Stawiane diagnozy przyprawiajg humanistyke i nauki spoteczne o ,zawroét
gtowy”, jako ze wymagaja poddania rewizji catego arsenatu analitycznego i kry-
tycznego nauk humanistycznych i spotecznych, takze wiedzy o wychowaniu.

W XX wieku R. Miller pisata, iz wychowania we wspétczesnym $wiecie nie
da sie sprowadzi¢ do adaptacji i osiggania stanu doskonatosci osobowej. Jego
wyzwaniem staje sie poszukiwanie partnerstwa w budowaniu lepszego zycia.
Miller podkreslata waznosc¢ kreacyjnego wychowania i fakt, iz zadne gotowe
rozwiazania dla edukacji nie s dzi$ przydatne, a wychowawcy i wychowankowie
razem musza uczy¢ sie trudnej sztuki zycia i okreslenia jego sensu?®. W jej
propozycji, wychowanie dla przysztosci jako zespolenie cztowieka ze Swiatem
nie jest bezwzglednym ,sklejeniem” cztowieka i $wiata, nie jest stanem statym
i raz na zawsze okreslonym, ale wymagajacym nieustannej, szczegélnej uwagi,
korekty, naprawy i kreacjiZ’.

Istotny dla wspoétczesnosci problem postawita |. Wojnar podczas PAN-
-owskiego seminarium Humanistyczne alternatywy. Zostat on okreslony jako: trzy
tozsamosci i jedna edukacja. Zwigzana z nim propozycja edukacyjna jest spojrze-
niem na wielowymiarowa przestrzen narodowa, europejska i globalna, w ktérej
funkcjonujemy i akcentuje mozliwos¢, a nawet koniecznos$¢ ksztattowania wielo-
wymiarowej tozsamosci cztowieka. Edukacja realizujgca takie zadanie, zobowia-

26 Ch. Bonneuil, J. Baptiste-Fressoz, Naukowcy i antropos. Antropcen czyli oligantropo-
cen?, ,Teksty Drugie” 2020, nr 1, s. 186-203.

27 Tamze, s. 198

28 R. Miller, Modernizacja pojecia ,wychowanie” w swietle Raportéw o stanie oswiaty,
»Kultura i Spoteczenstwo” 1977, nr 1.,s. 275-277.

29 R. Miller, Zespolenie cztowieka ze $wiatem jako problem edukacji przysztosci, ,Rocznik
Pedagogiczny” 1984 nr 9, s. 187-199.
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zana jest do wziecia pod uwage réznice i podobienstwa, ktére wynikajg z funk-
cjonowania cztowieka w réznych obszarach: lokalnym, kontynentalnym i global-
nym. Jak zauwaza P. Zielinski, wigzg sie z tym bardzo réznorodne kwestie: wielo-
kulturowosci, nieréwnosci spotecznych, praw cztowieka, nieréwnomiernego
podziatu dochodu, nieréwnego postepu i korzystania z zasoboéw naszej planety,
dostepu do wody, zywnosci, bogactw naturalnych, dostepu do wiedzy, zagrozen
ekologicznych srodowiska, wojen, wojen kulturowych, suwerennosci narodéw,
konsumpcyjnego stylu zycia, problemy migracji ekonomicznej i politycznej®°.
Zdaniem |. Wojnar edukacja powinna opiera¢ sie nie tylko na symbolach,
wartosciach i wyobrazonych propozycjach, ale jednoczesnie jej zadaniem jest
uwzgledniaé¢ realno$é¢ wielowymiarowego kontekstu - rzeczywistosci ekono-
micznej, spotecznej, problemoéw rdéznicy kulturowej, mozliwosci zwigzanych
z budowaniem wspélnoty i demokracji. Powinna jej takze towarzyszy¢ swiado-
mos¢ utrudnien rozwoju tozsamosci i wspolnoty w Swiecie petnym konfliktéw.
W poszukiwaniach rozwigzan wychowawczych dla wspétczesnosci uwage
zwraca krytyczna rozmowa o edukacji T. Szkudlarka i K. Starego, poruszajaca
problem ontologii politycznosci, polityki utozsamiania®!. Rozméwcy zauwazaja, iz
szkota nie wykonata swojej roli, wycofujac sie z zadania budowania wspélnego
$wiata lokalnego, a przede wszystkim europejskiego i globalnego®2. Ich zdaniem
mozna odnie$¢ wrazenie, ze tradycja, religijnos¢, wiara, Kosciét - uznane za
fundament istnienia Polski - zaprzezone do narodowych, a nie spotecznych,
obywatelskich rytuatéw staty sie wsobne, oderwaty sie od istotnych dla nich
tresci i wartosci. Zamiast otwiera¢ dusze ku transcendencji, tworza duszne, cias-
ne wspodlnoty, wystraszone tym, co otwarte. Najbardziej dramatycznie widaé to
w przypadku uchodzcow i niezdolnosci do mitosci blizniego. Zmusza to do za-
dania pytania, czy Polska jest krajem chrzescijariskim w etycznym rozumieniu®®?
Natomiast za istotna ceche dzisiejszej edukacji T. Szkudlarek, uznaje mozli-
wos¢ projekcji nowych Swiatdw, jako alternatywy dla edukacji istniejacej, kwa-
lifikujacej i socjalizujacej. Uzasadnienia dla tej propozycji edukacyjnej poszukuje
w tekstach E. Laclau, ktéry przyjmuje, iz w edukacji mozemy wytwarzac sztucz-
ne swiaty, ktére nie sa scisle i funkcjonalnie zwigzane z systemem aktualnie
istniejacych spoteczenstw. Jako mutagenna instytucja edukacja wprowadzac
moze réznice, dystans do tego, co jest, limitujac jednakze zakres znaczen przy-
pisywany okreslonym znaczacym, ktére moga by¢ skierowane przeciw norma-

30 p. Zielinski, Gtéwne dylematy i problemy edukacji globalnej, Prace naukowe Akademii
Jana Dtugosza w Czestochowie, 20011, z. XX, s. 54-64.

31 T, Szkudlarek, K. Starego, Ontologie politycznosci, polityki utozsamiania, ,Parezja”
2018,nr 1,s.111-120.

32 1. Wojnar, cykl spotkan Humanistyczne alternatywy, spotkanie 16.02.2017 - Trzy
tozsamosci - jedna edukacja, Komitet Prognoz, ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN,
Warszawa.

33 T. Szkudlarek, K. Starego, dz. cyt., s. 111-112-122.
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tywnym regutom. Na przyktad moze ona promowac zachowania kooperacyjne
w rywalizacyjnym spoteczenstwie kapitalistycznym®*, czy tez wprowadza¢ mo-
tywowane etycznie korekty, wobec edukacji nazbyt zorientowane;j historycznie,
czy tez biorgc w dyskurs antynaukowe poglady antyszczepionkowcow.

Stowo educere oznacza wtasnie wyprowadzanie, a wiec wyciaganie skads, bez
wzgledu, czy jest to ,platonska jaskinia” czy dom, a nie wprowadzanie do. Mozna
wiec méwic¢ o oduczajacej i wyprowadzajacej roli edukacji, co w sytuacji ,no
future” oznacza szukanie nowych relacji ludzi ze sobg i ze $wiatem, odmiennych
od instrumentalnych, wojennych, antagonistycznych.

Jestesmy w specyficznym momencie, w ktérym przyszto$é nie napawa opty-
mizmem a do tego, co jest tu i teraz zgtaszamy wiele zastrzezen. Zdaniem
Szkudlarka znaczenia nabiera konstruowanie edukacji jako tworzenia dystansu,
a nawet exodusu, gdyz inaczej edukacja ontologicznie staje zbedna i zaczyna by¢
prostg socjalizacja. Pole edukacji realizujgcej ksztattowanie dystansu wigze sie
z ideg krytycznego myslenia, stwarzania przestrzeni dla $wiadomosci i dziatal-
nosci krytyczne;j.

Zapewne taka postawe krytyczng przyjeta w 2018 roku Greta Thunberg,
uczennica ze Sztokholmu, kiedy podjeta sie organizacji strajku szkolnego w spra-
wie klimatu. Pdzniej, bedac gosciem Szczytu Klimatycznego COP24 w Katowi-
cach i uczestniczac w Szczycie Klimatycznym w Davos, méwita o panice mto-
dych ludzi przed swiatem, ktéry zostawia im starsze pokolenie, a w ktérym
mtodzi maja dorastac. Jednoczesnie rzucita ona wyzwanie: Nasz dom ptonie, czas
dziata¢ a nie gadaé. P. Czaplinski nazwat jg ,Postaricem Przysztosci” dla swiata,
w ktérym debate inicjuja dzieci®®.

W tej sytuacji, ogromnej wagi nabiera, zdaniem T. Szkudlarka, faza krytycz-
nej edukacji, ktorg mocno akcentowat H. Giroux. Zaktada ona, iz moéwienie
J>wtasnym gtosem” wymaga wtaczenia sie w myslenie zracjonalizowane, w orbite
dyskursu publicznego i negocjacyjne praktyki spoteczne. Na tej drodze jest
w stanie zaistnie¢ szansa na ,urodzenie sie” czego$ nieprzewidzianego, a na tyle
mocnego, ze naprawiajacego deficyty jednostkowego racjonalizmu®®.

M. Chutorianski i O. Szwabowski dostrzegaja potrzebe pedagogiki koncen-
trujacej sie na praktykowaniu produkcji débr wspdlnych. Ich zdaniem, powinna
ona utatwic¢ przekroczenie progu wojen kulturowych, procesu tamania demok-
racji i dziatan prowadzacych do spotecznej destrukcji. Wazne zadania odnosza
do solidarnych wspélnot i religijnych narracji, jako ram dla rozumienia podmio-
towych doswiadczen®”.

34 Tamze, s. 121-122-123.

35 E. Bendyk, Mimetyczna pokusa apokalipsy, Teksty drugie 2020, nr 1, s. 259-267.

36 T. Szkudlarek, K.Starego, dz. cyt., s. 129.

37 M. Chutorianski, O. Szwabowski, O potrzebie pedagogiki radykalnej solidarnosci
-zaproszenie do dyskusji, , Terazniejszo$¢ - Cztowiek - Edukacja” 2016, nr 1, s. 53-68.
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Przywotywana przez E. Domanska nowa humanistyka chce podejmowac pre-
wencyjne dziatanie bardziej ante factum anizeli post factum, prébujac uprzedzaé
skutki niepozadanego dziatania. Humanistyka i towarzyszaca jej edukacja pro-
ponuje myslenie zaréwno ,od zewnatrz” jak i ,wewnatrz” konstruowanego swia-
ta, dbajac, by stowom i czynom przywracac etyczng moc sprawcza®e.

Odpowiedzialnos¢ za przyszte pokolenia, to postulat etyczny, prezentowany
przez filozofa mtodego pokolenia, D. Birnbachera. Jego zdaniem postulat ten
powinna upowszechnia¢ edukacja, zabiegajgca o przetrwanie ludzkosci i odpo-
wiedzialna za nastepne pokolenia i sens ich zycia®’.

Zakonczenie

W niniejszym tekscie zasygnalizowana zostata problematyka wychowania i edu-
kacji w ustawicznie zmieniajacym sie $wiecie. Catos¢ prezentacji odstania pro-
cesy i dynamike zmiany znaczen tych kategorii. Problematyka wychowania wo-
bec dotychczasowej ,sprawczosci” cztowieka, zostata przedstawiona jako
odpowiedzialna, rozszerzajaca swoje granice i wrazliwos¢ interwencji w relacje
cztowieka ze sSwiatem.

Wspbtczesnej mysli wychowaweczej nie chodzi o cztowieka przeciwstawio-
nego przyrodzie, ani o to, by stawat sie on ,panem przyrody” i ,panem panuja-
cym nad innymi ludzmi” . Istotne jest to, by potrafit on zrozumiec, odczuc i cenié
relacyjng Catos¢, jakg stanowi ze Swiatem i by, jak postulowat Max Scheler,
umiat z Nig wspotistnie¢. W tej ztozonej relacji niezbedna staje sie mozliwos¢
praktykowania zréznicowanych znaczenh edukacji, a takze poszukiwania nowej
kartografii: map myslenia, nowego jezyka, nowych przestrzeni i znaczen wycho-
wawczych dla budowania relacji cztowieka ze swiatem.
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